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Editoriala

Hezkuntz Erreforma 
_____ déla eta,...

aur egun, Erreforma déla eta nabari da halako giro orokor bat, datorkigun 
aldaketaren aurrean sentikortasun eta konpromezu berezia, alegia.

Erreforma honi buruz asko hitzegiten eta idazten ari da; beronen 
inguruan halako gorputz teorikoa ere osatuz doa, baina gutxi dirá prakti- 
kan eramatera ausartzen ari direnak. Gehieanak eikarri begira, albokoak 
zer egiten duen jakin nahiean edota, argitaletxeek eskain diezaguketeen  
errezeten zain.

Jakin ere badakigu, Erreforma, ikasleok gauzatu behar dugula, bero- 
rren ardatz eta eragile bakarrak geu izanik.

Hori déla eta, ISILIK 13 ale hau, irakasleok berritze dinamika horretan 
sartzen laguntzera dator, bertan agertzen diren artikuluon laguntzari esker, 
hasierako urratsak arinagoak izan dakitzagun.



Eskola Antolamendua eta 
Hezkuntz Erreforma

(Karmele BUJAN and.)

Gipuzkoako Irakasle Eskola. 

Eskola erakunde gisa eta Hezkuntz Erreforma bi arlo bailiren aurkezten badigute ere, biak gorputz 
bat bezala garatzen dira. Are gehiago, harreman hau aztertu eta bideratu behar da eskolako funtziona- 

mendu eta bizitza instituzionalean ere. 
Artikulu honen edukia koordenada hauen batían aztertuko dut. Eta eduki honekin bidezkoak diren 

hiru arazo orokor landuko ditut. Lehenik, gizarte eta administrazio mailan Hezkuntz Erreformaren poli- 
tikari buruzko gogoramenak , ondoren, modu laburrean bada ere, eskolako gestioan ematen diren zen
bait berezitasun eta azkenik, Erreformaren aurrean organu dinamizatzailetzat aritu beharko lukeen zu- 

zendari taldea, aurkeztuko dut, aurreko puntuei lotuta, noski.

HEZKUNTZ ERREFORMARI BURUZKO 
ZENBAIT GOGOETA

Hasteko, bada ñire eritziz, balorazio baikorra merezi duen 
aspektu bat, hau da, bada ia hezkuntz sistema guztian giro 
orokor bat, aldaketa eta erreforma ideiari loturik dagoen senti- 
kortasun eta konpromezu berezi bat. Agian, gure egoeraren 
ezaugarririk definitiboetariko bat, maila guztietan, erreforma 
eta aldaketaren beharra planteiatuta edukitzearena alegia. Giro 
hau nahitaezko baldintza da noski, zoritxarrez nahikoa ez bada 
ere. Izan ere, alde batetik, beharrezkoa bada aldaketari buruzko 
kontzientzia sozial eta hezgarria, politika berritzaile hipotetiko 
eta desegoki batek frustrazio sozial eta hezgarriak sor ditzake, 
bestetik. Ez da zalantzarik aldaketa nahia erabakikorra ez denik 
benetako aldaketa sortzeko eta garatzeko. Benetazko aldaketa 
batek, estrategiak, baliabideak eta aldaketaren izaera eta jarrai- 
pidearen prozesu eta praktika egokiak eskatzen ditu, besteak 
beste.

Escuderoren iritziz, aipagarri diren zenbait sintoma elkar- 
tzen dira une honetan:

“Aldaketaren prozesu orok, plangintzazko prozesu ardu- 
ratsuak behar ditu, eta inplementazio aldian, ardura kritikoaren 
ideiak eta metodologiak banatuko dituen politika bat, eta baita

ebaluaziozko eta instituzionalizaziozko prozesu sistematikoak 
ere.” (1)

Hórrela bada, gure aldaketa ereduak, politika hezgarrian 
azaltzen diren moduan, bere indar guztiak, planifikazio fasean 
gastatzen dituela dirudi.

Bestalde, planifikazio berezi horrek irakaslegoaren presta- 
kuntzan ere “zerbait” gastatzen du -arazo partikular honi buruz 
ere hitzegingo dut-,baina inplementazio fasea ez du zaintzen 
eta, erabiltzen duen ebaluazio mota, guztiz desegokia da.

Ezaguna egiten zaigu gure Administrazioak planak elka- 
rren segidan diseinatzeko duen joera, hau da, berriak zaharren 
gainean jartzekoa, alegia. Eta joera horrekin gure sistema hez
garria “xake” iraunkor batean dago azken urte hauetan. Diseina- 
turiko planek modu orokor eta zentralizatu batean hezkuntz 
errealitatea inguratu nahi izan dute azken urte hauetan. Diseina- 
turiko planak modu orokor eta zentralizatu batean zabaltzen dira 
-nahiz eta egokiago izango litzatekeen dekretatu egiten direla 
esatea-, inplementazio eza (laguntzazko sistema eskasak eta 
gaizki antolatuak, jarraipenik eza...), eta ebaluatzen direnean, 
eredu makro eta zentralizatu batera jotzen da, non administra- 
ziozko zereginaz gehiago arduratzen den, programen bame-ho- 
bekuntzaren mesedeaz baino.



Diseinuarekin etengabe jarraitzeak eta inplementazio eta 
ebaluazioarekiko arduragabekeria nabarmen horrek, benetazko 
berrikuntzak izango ote diren pentsatzeko aukera ere ematen du, 
behar bada, zorteak eta halabeharrak gure mesedetarako apos- 
tua egin dutelako izango da.

IRAKASLEGOAREN PRESTAKUNTZA- 
POLITIKA.

Azken urte hauetan, irakaslegoaren prestakunzarako ema
ten ari diren aurrekontuak, irakasle-prestakuntza moeta desber- 
dinak eskaintzeko dagoen jarreraren eta prestakuntza iraunko- 
rraren ardura ere, instituzioen berrantolaketak izan dira; hain 
zuzen ere, egungo Hezkuntz Administrazioak bere harrotasuna 
adierazten duen punturik indartsuenetariko bat irakaslegoaren 
prestakuntzarena izan da. Horretxegatik, ahalegin hau nabaria 
izan dela aipatu behar dugu.(2)

Hala ere, Escuderoren iritziz, (3) zenbait preziamendu 
kritiko egiteko aukera ere badago:

* Prestakuntza honek egitura organiko gehiago ditu, ondo 
zehazturiko estrategiak eta oinarriak baino.

* Une honetan gailentzen den prestakuntzak psikologis- 
moaren itxura du, hots, prestakuntzaren helburuak ira- 
kaslea “giza-banakotzat” hartzen du.

* Gaur egun gehien ematen den modalitatea ikastaro eta 
ikastaldi puntualetara mugatzen da.

* Hobekuntza-ziurtagiriaren merkatuari indarra ematen 
ari zaio; saritzen den “curriculum profesionala”  lortzea- 
gatik.

* Hobekuntza ez dago instituzionalizaturik: nahi duenak 
baino jotzen ez duelarik hobekuntzara eta, sarritan, ba- 
koitzak duen baliabide ekonomikoaren kostupean eta 
horretarako, norberaren denbora librea erabiliz.

Preziamendu hauetatik at, F. Barcelo-ren ustez, gure komu- 
nitatean zerikusirik duen beste preziamendu bat ere bada, “ezin 
ahaztu Euskal Hezkuntz Sistemaren ezaugarri berezia hain 
zuzen ere, bere elebidun izaera progresiboa eta honek dakartzan 
irakaslegoaren eguneratzeko berehalako inplikazioak (eta ez 
bere hizkuntz gaitasunean bakarrik)” (4)

Zentzu horretan, hemen oraindik ikastetxeek ez dute irakas
legoaren p restakun tza  iraunkor ba ten tzako  tokirik  
hartzen;ikastetxeetatik kanpo, jo behar izaten dute eta ordu 
libreetan, gainera.Ikastetxeetarako eta irakaslegoarentzat era- 
kargarriak izan daitekeen sistemarik ez dago; eskolekin batera 
proiektuak bultzatzeko eta egokitzeko sortuak diren ekintza es- 
trategikoak ez dira estimatzen. Administrazioak ikastetxeei 
eska diezaizkiekeen aldaketak onarpen formal eta demokrati- 
koetan dautza, eta horretara mugatzen dira, batipat, eskoletako 
eginbeharrak.

IKASTETXEA ANTOLAKETA BEZALA
Ikastetxeak bi gauza ematen ditu aditzera; batetik, bere 

funtzioa eta bestetik, bere funtzionamendua. Lehenengoari 
dagokionez, ikastetxea, gizarteko erakunde espezialista dela 
esan dezakegu, bai gizabanakoaren sozializazio garapena la- 
guntzen eta baita, balore eskalan formazio bat indartzen 
ere.Jarraian, funtzionamenduari dagokionez, eta funtzioak ahal 
den ongien bete ditzan, ikastetxeak bere antolaketa izaeran 
besarkatzen ditu bai helburuak, bai egiturak eta baita, harreman 
sistema ere.

Guzti hori baieztatzen duen arrazoia hau da: nahiz ikaste- 
txearen, nahiz gizabanakoaren textuingurua modu berean gara- 
tzen dihoala, hau da, antolaketa informal batetik antolaketa for- 
malaruntz. Lehenik eta behin, pertsona, ustekabean, lehen 
mailako taldeetakoa (familia, lagun-taldea, e.a,...). Talde hauek 
partaide gutxi izatetik aparte, beroien arteko harreman pertso- 
nal eta afektuzkoak edukitzeagatik bereizten dira. Aldi berean, 
pertsona ere beste textuinguru zabalago batean dago: gizartean, 
eta horretxegatik, parte hartzen du arau sozialetan, hala ñola, el- 
karbizitzaren harremanetan, produktuen salerosketan, lan egite
ko eratan, eta abar; hau da, nahigabe ere, antolaketa sozialeko 
partaidea da.

Eskola, erakunde bezala, elkargintzazko prozesu baten bidez, 
bere partaideek eraikitzen duten errealitate soziala da. Modu 
horretan eraikitako antolamendu batek, hots, eskolak, egiturak, 
rolak, arauak, baloreak eta komunikazio sare informalak sortzen 
ditu, formalki araututa dagoen egitura baten baitan. Beraz, 
antolaketa infórmala edozein antolaketatan izaten da eta are 
gehiago, ahantz ezinezkoa, berrikuntzaren indartze eta garape- 
nean berrikuntza prozesuak eta berrikuntza instituzionalak burutu
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ahal izateko antolaketa informalaren zenbait bariablek, gizaba- 
nako bakoitzaren beharrei erantzuteko alegia, duten garran- 
tziaz.

IKASTETXEA GESTIO ZAILEKO 
ANTOLAKETA

Ikastetxea antolaketa formal bat denez, seinale amankomun 
batzu ditu, helmuga batzuetara iristeko asmoz, hala ere, badira 
zenbait, textuinguruan moldatzeko edota, berezko izaera dute- 
lako, bereizten direnak.

Ikastetxeak antolamenduzko zenbait ezaugarri ditu naba- 
rian (5), hots:

a) Helmuga zalantzagarriak finkatzen dirá eta eskolari ezar
tzen dizkioten funtzioak oso desberdinak eta konplexuak 
izaten dirá. Gehienetan jarritako hezkuntz helburuak eta 
baliabideak zehaztugabekoak izan ohi dirá, hala ñola; 
ikaskuntzaren erraztasuna, formakuntzaren indarketa, 
gizartearekiko egokitasuna, eta abar,...

b) Kultura uniformatzailea ez izatea. Bere baitan parte har
tzen duten kolektiboak era askotarikoak izaten dirá, (gu- 
rasoak, irakasleak, ikasleak, instituzioetako titularrak,...) 
hala beraien helburutan, ñola beraien interesetan ere. 
Heziketa praktikoan esanahia duten buru era ugarien 
konfluentzia, kultura eskolarraren ezinbesteko ezauga- 
rria da.

•

d) Aipaturiko kolektiboak, aurretik hautatuak ez direnez, 
eskolara joan behar izaten dute nahi eta nahiez, eta

gehienetan kolektibotasun nortasunik gabekoak.

e) Teknologi arazoa da. Antolaketa prozesuak ez dirá beti 
teknikoak eta arrazionalak.

f) Zelularismoa. Eskolako kulturak irakasleen autonomia 
indibiduala saritu eta babesten du -irakasle bakoitza bere 
gelan dagokion ikasle eta lanekin-.

Geletako espazioan irakasleen isolamendurako joera 
handia dago, ondorioz, elkarrekintza oso urria izanik.

g) Kolektiboen barnean artikulazio ahula dago eta interde- 
pendentzia oso eskasa.

h) Instituzioetatik errealitatera hurbildu nahirik, ereduen 
aniztasunaren sorkuntza.

Are gehiago:

i) Azaltzen diren espektatibei erantzun egokia emateko 
eskolak formazioa eta gaitasun on bat eskatzen du.

j) Eskolak baliabide ugari eta beraien erabilpenari buruzko 
kontrola ezinbestekoa du.

k) Gestionatzeko astirik ez duen antolaketa da eskola, ira- 
kaskintzari eskaintzeko baliabide ezagatik batipat. Gai
nera, gestionatzeko partaidetza prozesuan jendearen pres- 
tutasun eza nabarmenago izaten da denbora ezarena 
baino.

Eskola gehienek funtzionatzen duten moduan, hau da, 
lanak era formal batean ezarririk eta horiek betetzekoerak, bere 
funtzionamenduaren ebaluaketa bat egiteko puntu garrantzit- 
suak dirá benetan. Lan horiek dirá hain zuzen ere, ia antolamen-
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durako denbora guztia agortzen dutenak, beraz, denbora gutxi 
gelditu ohi da berrikuspen pertsonala, gogoeta eta talde lan 
profesionala burutu ahal izateko.

ZUZENDARI TALDEEN ZEREGINA 
ERREFORMAREN AURREAN

la ezezagunak dira zuzendariak dituen zereginak, berri
kuntza eta pedagogia arloan.Zuzendaria ikastetxearen “ordez- 
kari politikoa" da, ez bere zuzpertzailea; koordinatzaile edo 
aldaketaren mesedetan lan egingo duen laguntzailea, alegia.

Gaur egungo zuzendari taldeen eredua erabat zalantzaga- 
rria da textuinguru aldakorretan mogitzen ari delako:

Lehenik eta behin, aipatzen da Erreformarekin “ikastetxeek 
beraien antolamendurako adinako autonomía izango dutela" 
(6). Beraz, zenbat eta autonomía maila altuagoa eduki ikaste 
txeak, orduan eta eskaera gehiago egiten zaie zuzendari eta 
zuzendari taldekideei, hau da, sare deszentralizatu bat bultzatu 
behar dutelarik, egun indarrean dagoen sare zentralizatuarekin 
batera.

Bigarrenik, Irakaskuntza egungo errealitate sozio-kultural- 
ekonomikoaren dinamismoan koka liteke, baldin eta ikastetxee- 
tako autonomi ahalmen handiago den heinean.

Azkenik, kanpoko arautegi batek arazoak konpontzeko es- 
kaintzen dituen bidé babesleak eta erosoak ordezkatuz zuzenda- 
rikideen artean arautegi beharraren aurrean konpromezu han
diagoa hartu beharko dute ikastetxeetako errealitate eta beharri-

zanen araberako erantzun egokia emateko.

Orohar, Estatuko Hezkuntz Sistemak eta konkretuki, eus
kal komunitatean dagoenak egituratzeko defizitak ditu eta ho
rregatik, erreforma orokor bat justifikatu nahi da ñola edo hala 
hezkuntz sistema europearrarekin parekatzeko.

H órre la  bada, desafio  b ik o itza  ikusten  da; alde 
batetik,europearrak aurrera doazela ikusirik, eta berauekin 
gonbaratu nahirik edo, hezkuntz sistema bat moldatu nahi da, 
eta bestalde, programa zehatz batzu eta zerbitzu berriak eskai- 
nita, hezkuntz emaitzak kualitatiboki hobetzeko ahaleginak 
egingo dira. Honen ondorioz, eta instrukzioaren esparruan bati- 
pat, zuzendarien liderazgoa indartsua izango déla ikusten da.

Esanak esan, edozein hezkuntz erreformak egundoko lana 
eskatzen duela begi bistakoa da. Ez da nolanahi egin behar, asko 
bait dira kontutan hartu behar diren osagaiak (eskola, irakas
leak, testuinguru sozio-kulturala, eta abar,...).

Gaur egun arte eta eskolarekin zerikusi duen guztia aldatu 
ere aldatu da.Batzu ados egongo dira eginiko aldaketaz eta 
besteak aldiz ez. Hala eta guztiz ere, orain bizi dugun irakas- 
kuntz egoera txarra edota lotsagarria ez den arren, hobe daite- 
keelakoan gaude.
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Hezkuntz Ebaluaketa
(Jaione APALATEGI BEGIRISTAIN)

Pedagoga 
Nafarroako Unib. Publikoko Irakaslea

Une hau, hitzaurre gisa erabili beharrean, HEZKUNTZ EBALUAKETA jorratzeko ezinbestekoa 
dugun hiztegi gisa azaltzeko erabiliko dugu. 

Beraz, aurkezten den gaia, datozen hitz hauen inguruan osaturik dago:
Hezkuntz ebaluaketa 
Hezkuntz arloen ebaluaketa 
Ebaluaketa kuantitatiboa 
Ebaluaketa kualitatiboa 
Hezkuntzaren izatea 
Ebaluaketa zientifikoa

Zer da eta ñola ematen da ikasketa 
Zer eta zein da ikaslea 
Hezkuntzaren irakaskuntza-ikaskuntza prozesua 
Ebaluaketa eta ikerketa 
Ebaluaketa erak 
Ebaluaketaren mugaketa

Hezkuntz ebaluaketari buruzko la- 
nak arakatzean, azalpen logiko eta eraiki- 
garria bilatzea ez da erraza. Zailtasun hau, 
hezkuntz izatearen korapiltasun berezkoak 
dakar.

Hezkuntza, gaur egun izakundeetan 
hedaturik, arlo askotan banatuta agertzen 
zaigu eta ebaluaketa egiteak guzti horiek 
kontutan hartzea suposatzen du, hots; 
hezkuntz sistemen ebaluaketa, ikastetxeen 
ebaluaketa, irakasleen ebaluaketa, ikas
leen ebaluaketa, irakaskuntza-ikaskuntza 
prozesuen ebaluaketa, hezkuntz egituren 
ebaluaketa, jokaeren ebaluaketa eta hez
kuntz ikerketen ebaluaketa.

Ebaluaketaren eginbeharra, “eraba- 
kia hartzea" izaten da. Erabaki hartze hau, 
jatorri-jatorrizkoa bihurtzen da ebaluake
ta kualitatiboan, guk hemen babestu eta 
leundu nahi dugun ebaluaketa moeta, eta 
zergatik ote? Bada, hezkuntz prozesuan 
eta hezkuntzaren izatearekin logikoena 
agertzen zaigulako.

Horren ordez, ohizkoegia den eba
luaketa kualitatiboa, ez deritzogu, azken 
eritzia hartzeko erabili behar denik. Ikus 
dezagun:

B. EBALUAKETA KUALITATIBOA

EPAIA

ZENBAKIA 

ONESPENA

1. ALBISTE “zehatzerf eta 
“aurrez eratuen” bila

2. DATU EN araketa
3. EPAI unea
4. ERABAKI hartze eztabaidatua

Ikus dezakegunez, ebaluaketa kuali
tatiboa ezin daiteke erabili hezkuntz joa- 
naren edota prozesuaren ondorio balioga- 
rrien gisa. Aurreraxeago saiatuko gara bi 
ebaluaketa era hauen kokapena egiten, 
irakaskuntza-ikaskuntza prozesuaren bar- 
ne.

Hezkuntz gertakizunen berezko gi- 
zatasun izateak, ingurune korapilatsu 
bateraino eramaten gaitu, hau da, hain 
zuzen ere giza-politika inguru bihurriari, 
egokitu beharra. Beraz, araketa kualitati

boa, ez fidagarrian, geratzeko arriskua 
dugu, eta horrez gain, etorkizun hurbilean 
zein hurrunekoan zer gerta daiteken ez 
digularik adierazten. Datuak, bakarrik, 
oraingotasuna adieraziko digute, etorki- 
zunari buruzko erizpideak, asmo eta uste
tan bilakatzen direlarik.

Hezkuntza, giza-zientzien barne 
kokaturik aurkitzen da. Herri guztietan, 
ideología zein eztabaida eta kondaira 
gehi kultura, egoera zehatzei josirik azal- 
tzen da.

9 ISILIK



Hezkuntzaren kondaira, gizarteko 
tirabira, erizpide, politikaeta zientifikoki 
ezagutzeko eta ebaluatzeko, hain zabala 
den ideologia sistemak osatzen du.

Ebaluaketa zientifikoak zenbait bal- 
dintza eskatzen du, inguru hurbilean edo 
egunerokoan ibiltzeko bada ere:

1.- Gaiari buruzko heziketa teknikoa,

2.-Elkartasunean lan egitea,

3.-Bilatu den albistegi guiñaren ba- 
lorapena egin ondoren erabaki 
hartze kontsentsuatua lortzea, eta

4.-Izakundeetatik, hezkuntz arlo 
guztiei buruzko diseinu eskain- 
tzak bideratzea maila guztien arte
ko lotura eta batazbeste beharra 
azaltzea;ikaslego-irakaslego-ikas- 
tetxe-espezialista-norabidezale.

Guzti hori, filosofía eta ekintza bidé 
zehatz baten ingurutik eraiki daiteke, hots: 
orokorrean, HEZKUNTZA eta bereziki 
EBALUAKETAren mundu zabala, bihu- 
rria zein arazotsua dena, arrazionalki 
ikertzeko, planifikatzeko eta batasun ku- 
tsuaz lan egiten bada.

Hezkuntz ebaluaketa egokiak erama- 
teko, lehen pausoa, bi kontzeptuen ingu- 
ruan ausnarketa eta adostasuna lortzea 
genituzke:

1.-HEZKUNTZA, zer da? Batazbes
te, gizarte ezberdinetan zehar, honela ikusi 
eta adierazi ohi da Hezkuntza: Gizakiek 
berezko, nabarmen eta ikur nagusia duten 
hizkuntza ren bidez, pentsamendua abe
rastu, bizkortu eta sendotzeko egiten den 
nahitako asmoen ekintza bidea.

Hezkuntzari ekiterakoan, ordea, gi
zarte ereduen arabera, nabarmendu egi
ten da. Hezkuntzaz gauza bera ulertu arren, 
era askotara jorratzen da bere eremua, 
gizarte osasuntsuek, hezkuntza, zelai une 
freskagarria bihurtzen duten bezala, gi
zarte gaixoek, zelai hori hezea bilakatzen 
dute.

2.- EBALUAKETA zer da? Gaur 
egun, aipagarri diren STAKE, STUFFLE- 
BEAM, CRONBACH, SAIREN edo 
TENBRICK harturik, Ebaluaketa, albiste 
bilketa, datu araketa, balorapena eta on- 
dorioz, erabaki hartze eztabaidatu déla 
esango genuke.

Ebaluaketa kontzeptu hori, hezgarria 
eta kualitatiboa deritzagunaren azalpena

genuke. Definizio hori, ez dator bat beste 
ebaluaketa uste/moeta batzurekin: barne 
ebaluaketa deiturikoa

arau ebaluaketa

erizpide ebaluaketa

jokabide ebaluaketa

batuzale ebaluaketa,.... etab.

Kontzeptu adostasunetara iritsi on
doren, jarraian, ñola eta non topatzen diren 
Hezkuntza eta Ebaluaketa jakin beharko 
genuke. Erantzuna berriz, Hezkuntz alo- 
rren arabera, esango genuke.

Adib., “Hezkuntz sistemen eba
luaketa" , gizarteko mobilitate sozialean; 
langabezian; eskola diseinuetan; kultura/ 
en erabileratan,... eta abar, azter daite- 
keen bezala, “ikaslearen ebaluaketa ” hez
kuntzaren irakaskuntza-ikaskuntza pro- 
zesuan legoke.

Bigarren adibide hau mamitzen saia- 
tuko gara. Honetarako:

1. Grafiko bat erabiliko dugu.

2. Grafiko hori lerroz-lerro irakurri- 
ko dugu.

IR A K A S K U N T Z A -IK A SK U N - 
TZAren jokabide didaktikoa

Irteerako ebaluaketa

ASMOAK:

EBALAUKETA

Zehazturiko jokabide aldaketak

Prozesuaren ebaluaketa

ALDAKETA-hipotesiak BEHAKE-
TA ETA NEURKETA

ALBISTE bilketa

Ikasle eta ikasketari buruzko datuak.

2.1. Ñola egiten da AURRE EBA
LUAKETA?

Asmoen eraketa antolatuez, eta hau 
ikasle eta ikastearen zehaztasunek, eman- 
go dizkiguten albisteen bidez osatuko da. 
Beraz, derrigorrezkoa da jakitea:

a) Zer da IKASLEA?

a. 1 - Prozesuko eragile bezala (egiten 
duen balorapen albiste moeta)

a.2- Gizabanako bezala (pertsonaren 
balio inguruko albistea).

Alor eta eremu hau ebaluatzeko, de
rrigorrezkoa dugu psikologi genetikoa- 
ren erakaspenak menperatzea.

b) Zertan datza IKASKETA?
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Hasteko ikasteaz, “ikasketa esangu- 
ratsuaren eraiketaz” ulertu behar dela, 
esan. Irakaskuntza-ikaskuntza prozesuan, 
hain zabaldua den ikasketa errepikagarria 
ez bait da benetako ikasketa.

Ikasegoera berri baten aurrean, ikas- 
leak, aurretik dakienarekin lotura bilatu 
behar du ikasketa berria esanguratsua eta 
bere ezagutzaren aurre-egituran eragina 
izatekotan. Era hontara ikasitakoak, lu- 
zaro edo sendo erabilgarri izango bait da. 
Lotura hau, ez bada lortzen ikasterako 
unean, giza-ezagutzaren osagarri, ez eta 
helmuga den “memoria” bakarrik erabi- 
liko da, eta laster, ikasitakoa, ezabatzeko 
arriskuan bameratuko da; ez bait da ikas- 
learen ikas-egituran osatu.

Ikastetxeak bada, edozein eduki bi- 
deratzerakoan, ikasketa esanguratsuak 
bultzatu eta garatu behar lituzke, hasi 
eskolaurretik eta hezkuntzaren azken mai- 
laraino.

Hezkuntza eta ikastetxeen kezka ez 
litzateke “zein eduki diren hobeak” 
hautatzea, baizik eta, ikasketa errepika- 
garriak baztertzea, ikasketa esanguratsuei 
lekua eginez. Honetarako, derrigorrezko 
diren baldintza batzu eman behar dira:

1- Ikasleari erakusten zaizkion edu-
kiak esangarriak izan behar zaiz-
kio.
1.1- Erakusten denahezurduralo- 

gikoak egituratuko du.
1.2- Ikaslearen egitura psikologi- 

koarekin bat etorriko da.

2- Motibazioa lortzea.
2.1- Ikaslearen jarrera baikorra 

lortu.
2.2- Aurrekoari esker, ikasketa be- 

rriek lehengoekin lotura izan
go dute.

2.3- Ikasketa esanguratsua uler- 
garria zaiolako, aurreko eza- 
gutza egitura alda daiteke.

3- Erabilgarritasuna.

Hezkuntzaren helburu nagusitarikoa 
dugu hau, ikasleak eskolak irakasten 
dueña, beste inguruetan dituen egoeratan 
erabilgarri izatea. Ikaslea, gizakiaren bi 
eremutan mogitzen denez, hau da, bana- 
koarenean etagizartearenean, ikasitako 
eduki esangarrien bidez, bere izate bakarra 
eta berezia ezagutarazten eta hezurdura- 
tzen lagunduko dio.

2.2) NolaegitendaPROZESUA- 
REN-ebaluaketa?
Behaketa eta neurketaren 
bidez. Orain, dagokio hemen, 
bere tokia batuzalea ebalua- 
ketari. Aurreko atalean azal- 
dutako AURRE-ebaluaketa- 
ren hipotesiak arakatzeko 
lagunduko diguna. Datuak, 
beraz honela erabilita, oso be- 
harrezkoak bihurtzen zaizki-
gu.

2.3) Ñola egiten da IRTEERA- 
KO-ebaluaketa edo, EBA- 
LUAKETA justuki?

Bada, aurreko bi puntuen baitan har- 
tzen diren erabaki eztabaidatuen bidez.

Hona hemen, Hezkuntz Ebaluaketa- 
ren diseinu eta ibilbidea.

Azkenik azpimarratu, euskal irakas- 
kuntzaren etorkizuna, gureak ez diren 
hezkuntz sistema eta hizkuntz politiken 
baitan dagoen bitartean, dagoeneko asko 
urratua duen eta, guk gaur hemen azaldu 
dugun hezkuntz filosofi honi esker, arra- 
kasta ugari izaten jarraituko duela, esan 
beharko.
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Matematika eta Euskara
Modesto Arrieta
E.H.Uko Irakaslea

Nabaría da bi arlo hauen arteko lotura edo antza gaur egungo irakaskuntzan eta beraien artean ager 
daitezkeen harremanak edo gutxienez gure esperientziak somatu dituenak, azaltzera goaz. 

Askotan honelako arlo bat aztertu behar dugunean, badirudi behartuak gaudela arlo horren beharra 
justifikatzera eta bereziki, arloak berriak direnean, edota arloaren beharrarekiko irakaskuntzaren ingu- 

ruko kideen eritzietan adostasunik ez dagoenean. 

Dena den, ez da hau gertatzen dagokigun kasuany bai Matematikak eta baita Euskarak ere baldintza 
hori betetzen bait dute, hau da, inork ez dituela zalantzan jartzen oinarrizko irakaskuntzan , eta ez bagau- 

de ere behartuak justifikazio hori egitera, saiatuko gara labur justifikatzen, komeni baita noiz behinka si- 
nesten ditugunak egiaztatzea.

BEHARREZKO GAIAK

Laburtuz, bi arrazoin nagusi daude 
arlo hauen beharra justifikatzeko;

1.- Esan daiteke, ia ezin déla bizi 
gaurko mundu honetan Hizkuntzarik eta 
Matematikarik gabe.

Zalantzarik gabe, Hizkuntzari eman 
behar zaio lehentasuna, garbi bait dago 
Hizkuntzatik at ezer gutxi dagoela, gure 
bizitzako harremanetan komunikazioa bait 
da nagusi.

Matematika ere hain erabilgarritzat 
jotzen da gure inguruko edozein egoera- 
tan, non bere garrantzia eta beharra aisa 
onartzen bait dirá (ezagupen aritmetikoak 
edozein erosketa edo salmenta egiteko 
garaian, adibidez...)

Bestalde eta etorkizunari begira, nork 
ukatuko du Matematikaren eragina gara- 
pen zientifiko eta teknologikoetan, oina- 
rri eta euskarri bezala?

2.- Bai Hizkuntza eta baita Matema
tika ere, lan tresna paregabeak eta ukaezi- 
nak dirá irakaskuntzako beste arloak lan
tzeko, beraiek bait dirá beste arlo horiek 
garatu ahal izateko nahi eta nahiezko 
zutabeak.

Arrazoin hauek justifikatzen badute 
bi arloon beharra, behar honek ondorio 
bat dakar; gurasoek bi arlo hauei ematen 
dieten garrantzia irakaslearen mesedera- 
ko da, arloaren aurrean ikasleek motiba- 
zio handiagoa ager dezaketeelako.



ADIERAZPEN ERAK
Ezaugarri honetan ere Hizkuntzari 

eman behar zaio lehentasuna, Hizkuntza 
bera bait da ahoz eta idatziz adierazpen 
era nagusia eta oinarrizkoa. Hala ere, eta 
kasu honetan Matematikak beste aurrera- 
urrats bat ematen du, hizkuntza arruntetik 
abiatuz, grafikoak eta ikurrak lantzen dira, 
kode berri bat sortuz eta hizkuntzak es- 
kaintzen dituen zailtasunak eta aldrebes- 
keriak gaindituz.

Beraz, Cockroft (1985) txostenak 
dioen bezala Matematika komunikabide 
handi bat da; ingurua irudikatu, adierazi 
eta aurresan dezakeen komunikabidea da 
. Edota, Hezkuntza Sailak bere ORIEN- 
TABIDEETAN (1984) adierazten duen 
bezala zera esan daiteke, Matematikako 
irakaslea, neurri handi batean lengoaia- 
irakasletzat kontsideratzen déla.

“Oinarrizko Kurrikulum -Diseinu 
(1989)” delakoaren azalpenetan ere adie
razten da, komunikazioa déla lengoaiaren 
lehen eginkizuna eta ezagupen matemati- 
koak botere handia duela komunikazio- 
tresna zehatza bezala.

EGITURA ZEHATZAK
Matematikaren ezaugarrien artean 

eredu teorikoak sortzea da bere eginkizun 
nagusiena eta hori ziurtatzeko, gorputz 
egituratu eta deduktibo bat sortu behar du, 
ondorio guztiak kate logiko eta arau ze- 
hatzen bidez egiaztatu ahal izateko. Eta 
esan behar da Matematika ez déla Zien- 
tzia bihurtzen, gorputz egituratu hori bere 
arau zehatzen bidez arrazonamendu guz
tiak egiaztatu ezin diren bitartean.

Hala ere eta historiak erakutsi due- 
nez, ingurua, intuizioa eta indukzioa izan 
dira, Matematika sortarazi eta aurrerabi- 
de handienak lortzeko kontutan harturik, 
jarrera horiek hartu behar dira eredutzat 
klase lanetarako, bereziki O.H.O.n.

Bestalde, Hizkuntza bakoitzeko 
Gramatika egitura konkretu eta zehatza 
da, arau zehatzen bidez egituraturik. Jaki
na, egitura hau flexibleago izanik bakarra 
da, konkretua, bere helburua egitura ho
rren edukin bakarra adieraztea izanik.

Matematikako egiturak aldiz, abstrak- 
toak dira, ez edukin bakarrekoak aniz- 
koitzak baizik, eta hortan datza hain zu
zen, bere garrantzia eta erabilgarritasuna.



ELKARLANEAN

Matematika lantzerakoan, Euskararen hainbat atal ere lan
tzen dira, hala ñola:

*Atzizkiak. aurrizkiak:

-Zatikiak: bosten, seiren, zazpiren, ehunen,...........................

-Taldekako zenbakiak: bateko, hamarreko, ehuneko,..........

hamartar, ehundar,...............................

bikoitz, hirukoitz,.................................

bina, hiruna, launa,...............................

binaka, hirunaka,....................................

*Eragiketak: batuketa, batugaiak, batura,.............................

kenketa, kenkizuna,kentzailea, kendura,...............

biderkaketa, biderkagaiak, biderkadura,...............

zatiketa, zatikizuna, zatitzailea, zatidura,......

berreketa, berrekizuna, berretzilea, berredura

erroketa, errokizuna, errotzailea, erroa,............
*Deklinabidea:

-Mugagabea unitateetan: 3 kilotako ogia, 2 metrotako tela

5 litrotako ontzia, 100 pezetatako olioa, 3 minututako den
bora

-Partitiboa: Izanik, delarik, direlarik, askaturik, emanik... 

*Aditza:

-Agintera buruketen eta ariketen adierazburuetan: egizu, 
eska ezazu, lor itzazu, egiazta ezazu, izan bedi, bitez,..

-Subjuntiboa frogapenetan: Suposa dezagun, demagun, jo 
dezagun, pentsa dezagun, izan bedi, bitez....

*OrtQgrafia:

-H-aren araua zenbakiak idazterakoan: hamar, hogei, ehun... 
*Hiztegia:

-Geometriako hiztegi berezia: zuzenkia, lerroa, leuna, lau- 
kia, elkartzutak, aurpegia, osagarria, betegarria, erdikaria, erdi- 
bitzailea, zorrotza, kamutsa, ertza, erpina,.......................

-Ikurren esanahiak: ken, gehi, bider, bame, zati, plus, mi- 
nus, bildu, ebaki,...............

Bestalde, Euskara lantzerakoan ere, Matematikaren hain 
bat atal lantzen dira:

* Hitzak, silaba kopuruen arabera, sinonimoak, antonimoak 
edota, hiztegia lantzerakoan, sailkapen logikoak, seriazioak eta 
ordenaketak ere lantzen dira.

* Irakurgaietako pertsonaien ezaugarriak lantzerakoan 
atributo logikoak lantzen dira eta are gehiago, hizkuntza bat 
lantzerakoan, bere egituraren arau zehatzen bidez lantzen de
nez, ahalmen logikoa lantzeko bide bat da.

* Globalizazio lanetan aritzen direnak badakite zenbat gai
landu daitezkeen ipuin batetan: Gizartea, Eskulanak,......eta
Matematikaren kasuan beste bi atal nagusi, zenbaki eta eragike- 
tak alde batetik eta neurriarekin zerikusirik duten beste hainbat 
kontzeptu eta prozedura.
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ONDORIOAK

Azkenik eta ondorio gisa, ikasleen emaitzak nahiko antze- 
koak izaten direla bi arlo hauetan oroitzea komenigarri déla 
esan daiteke eta korrelazio handia egoten déla kasu askotan 
EUSKARA eta MATEMATIKAren artean.

Gainera, irakurmena, irakurtzeko gaitasuna edo ulermena, 
Matematikaren ikas-irakaskuntzaren gakoak dira, bereziki, bu- 
ruketak aztertzeko eta lantzeko garaian.

Metodologiak ere zerikusi handia du gai hauek lantzeko 
garaian eta lehen adierazi dugun bezala, bi arloak adierazpen 
erak izanik, ikasleen partizipazioa bultzatzen duen metodologia 
eraginkor bat lagungarri izango da ikasleentzat.

Arrazoin hauek ezagunak dira eta ez badira esplizitoki 
adierazten ere, betetzen dira gure eskoletan. Hala ere, irakaslea 
arazo hauetaz konsziente bada, ikasleengan beti eragin handia- 
go eta positiboagoa izango duelakoan gaude.
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Pedagogía Operatoriako Kongresuan 
aurkeztutako Ponentzia

Donostian, 1991.eko Maiatzaren 29an. 

Nekane ARIN 
Arantxa GOIBURU 

HAZTEGI Ikastolako Irakasleak

HISTORIA

Duela bi urte burutu genuen orain aurrera eramaten ari 
garen esperientziaren proiektu hau.

Une hartan K ILO M ETRO A K  85 zela eta bere helburua- 
rekin bateginez, hots, jatorriz erdaldunak diren haurrak ahalik 
eta ongien eta era bizkorrenean euskalduntzea alegia, U.L.A. 
(Urretxuko Lurdesko Ama) ikastolakoekin elkartu ginen bertan 
parte hartu asmoz.

Hasiera batean planteiatu ikerketak burutu ondoren, eta 
diru kopuru bat geratzen zela eta, aipatu helburuarekin zeriku- 
sirik zuen proiektu bat aurkezteko aukera eman zitzaigun.

Alde batetik, U.L.A. ikastolakoek jadanik martxan zeuka- 
ten HAURTXOA deritzan proiektua eta H.Z.n jarraitzea propo- 
satu zuten. Bestalde, gure ikastolan E.Z. eta H.Z-ko irakasleek 
P. Eraikitzailearen ildotik abiatzeko saioak egiten ari ziren.

Eskolaurreko irakasleok metodologi aldaketaren beharra 
ikusten genuen eta P. Eraikitzailearen filosofía ezagutuz joan 
ginen, zenbait bidé urratuz.

Honekin batera, gaur egun psikologi eskolak aztertzen ari 
diren zenbait teoria ere ezagutuz joan ginen, hala ñola:

Era guztietako eta bereziki haurren arteko inter-erlazioak,

haurraren garapenean izan dezakeen eraginaz eta hizkuntzak 
erlazio hauetan jokatzen duen paper edo funtzioaz. Azken 
finean, urrats hauek bultzatu gintuzten, orain aurkeztu nahi 
dizuegun esperientziaren proiektua burutzera.

ZER FROGATU NAHI GENUEN PROIEKTU
HONEKIN?

Era guztietako inter-erlazioa bultzatzen duen metodologiak 
haurraren garapen orokorrean eragin baikorra izateaz gain, 
hizkuntza bera ere, inter-erlazio horretan (garrantzizko tresna 
delako) garatua izango litzatekeela, alegia.

Hori hórrela, gure azalpenak atal hauek bereiziko ditu:

1) Metodologia honen oinarrizko printzipioak.

2) Printzipio hauen garapenean, hizkuntzak betetzen di
tuen funtzioak.

3) Metodologia honen bitartez eta lortu nahi ditugun helbu- 
ruetan, lagundu edo posibilita dezaketen antolamendu 
eta ekintza nagusiak.

4) Orain arte egindakoaren azalpenean aurkitu izan ditugun 
zailtasun eta zalantzak.



5) Eta azkenik, orain arte neurtu eta ebaluatu izan ditugun 
arloak.

M ETO D O LO G IA  H O NEN  O IN A R R IZK O  
PR IN TZIPIO A K

Haurraren garapena globaltasunean ematen da.
ZERTARA BEHARTZEN GAITU PRINTZIPIO HONEK?

Alde batetik, haurrak bapateko edo etengabeko eduki des- 
berdinen erabilpena eskatzen duten egoeretan jartzea izango da 
irakasleon eginkizuna, aipaturiko egoera horiek sor lezaizkio- 
keen arazoei irtenbidea eman diezaion.

Bestalde, egoera hauek haurraren interesetan oinarrituri- 
koak izango dira eta egin behar diren ekintzen zergatia edo 
helburua haurrak argi eta garbi ikusi behar du.

Beraz, egingo diren ekintzak beraien artean erlazionaturi- 
koak izango dira eta helburu zehatzak lortzekoak.

Adib.; Erroskilak egitearen helburua.

Helburu hau lortzeko egin beharko diren ekintzak, hala 
ñola:

• Errezeta eskuratu

• Hau interpretatu

• Paperean ordenean errepresentatu

• Zein denda moetatan eros ditzakegun osagaiak bereiztu

• Dendaren kokapenaz ohartu, zihurtatu eta bertara joate- 
ko bete behar diren trafiko arauak jakin

• Dendan, janariak duten kokapenaz ohartu

• Erositako osagarrien berezitasunaz jabetu

• Elaboraketan emango diren aldaketa fisiko edo kimi- 
koaz oharterazi

• Zenbat erroskila egin diren zenbatu

• Ñola banatuko ditugun eztabaidatu, e.a., e.a.

EKINTZA HAUEN BIDEZ, ZER LANDU 
DITZAKEGU?

a) Ingurune fisiko eta sozialaren aurkikuntza

b) Espazio eta denboraren antolamendua

d) Logika

e) Neurriak

f) Kantitatea,...

Eta azkenik, era desberdinetako komunikazio eta errepre- 
sentapenaz gain, haurraren autonomia garatzeko posibilitatea.

HAURRAK ÑOLA BIZI DITU ARLO H O RIEK ?

Garbi dago ez dituela sakabanaturik eta loturarik gabe bizi 
izaten.Eguneroko errealitatea globalki bizi ohi du -batzutan 
bapatean eta besteetan jarraian—  ekintza hauen bitartez, har
nean ematen diren erlazioak, esperimentatu, behatu, adierazi eta 
transkribatzeko aukera emango diotelarik.

Z EN O LA K O  O N D O R IO A  LO R TZEN  DUG U?

Arlo desberdinetako edukiak erlazionaturik bizi izateak, 
haurra elaboratzen joango den ezagutza, benetan esanguratsua 
izan dadila lortuko dugu.

Bestalde, azpimarratu edo adierazi beharko genuke global- 
tasuntzat ez dugula jotzen  ardatz beraren inguruan gehit- 
zen diren erlaziorik gabeko ekintzak. Horrek ez du esan 
nahi,beste testuinguru batean bizi izandako ekintzak zein eratan 
adierazten edota, jabetzen diren ikusteko, eta sinbologiaren 
erabilpena bideratzeko etab., zenbait kasutan ekintza puntual 
batzu proposatzea komenigarri ez denik.

Eta aurreko puntuari jarraiki, adibide gisa,demagun Etxa- 
bereak hartu dugula gaitzat:

• Baserri batera ikustaldia egin

• Etxabere bati buruzko ipuina kontatu

• Etxabereak elementutzat harturiko eragiketa desberdi- 
nen proposamena egin.

• Edota, animaliak erabiliz espazioaren antolamenduari 
buruzko joku eta fitxak egin arazi.

Hitz bitan, ekintza desberdin hauek eralzionatzen dituen 
gauza bakarrak, topiko berberaren inguruan egitea litza
teke.

K O N TU TA N  H A R TU  BEH A R R EK O  BESTE  
PR IN TZIPIO A K .

• Haurraren afektibitatea, interesa etabeharrak, benetako 
garapen eta ezaguera guztien hasera direla.

• Haur bakoitzak bere denboraz gainera, indibidualki erai-
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kitako buru-egitura duela.

• Ekintzen aukeraketak, ardura eta estimulazioa eskatzen 
diola haurrari.

• Haurrak, eguneroko bizitzan behar afektibo desberdinak 
izaten ditu. Une batean, heldu baten beharra izan deza- 
keen bezala, handik piska batera eta bere kasa, bere 
munduan murgildurik egoteko beharra izango du.

Haurra bizi den inguruan, objektuetan, erlazioetan, e.a., 
eragin zuzena izanez joango da, eskema berriak sortuz 
eta lehendik dituenekin bere burua egituratuz.

H aur guztien garapena eta erritm oa ez da berdina  
izaten. Berak daki ongien zein ekintza, jolas,..edo zer esperi- 
mentatu nahi duen eta errepikatu behar duen behin eta berriz, 
hain beharrezko duen autoafirmazioa sendotzeko.

Guzti hau kontutan izaten badugu eta haurrak nahi duen 
ekintza aukeratzen uzten badiogu, bere garapena eta egoera 

< afektiboa errespetatuko dugu.

Ikasketarik onena ekintza eta aurkikuntzaren bitartez ema
ten bait da..

t

ZEIN IZA NG O  DA O RDUAN IR A K A SLEA R EN
FUN TZIO A ?

Haurrari ikerketa posibilitatuko dion egoeran jartzea edo 
bideratzea izango da irakaslearen eginkizuna.

Haurra bera izango da bere ezagutzaren eraikitzailea; hipo
tesiak emanaz, esperimentatuz, behatuz, gonbaratuz, erratuz 
edo hutseginez eta gero birplanteiatuz, objektuen propietateaz

eta erlazioaz jabetuz joango delarik.

Gure eginkizuna egoera hori ahal den aberatsena (errekurt- 
so aldetik) izatea, emaitzari buruzko erreflesioa egin araztea edo 
kontraesanetan jartzea izango da.

Hori hórrela, onartuz gero, hutsegiteak, edozein ezagutza
ren asimilizazioaren prozesuarekiko derrigorrezko urrats-tzat 
hartzera eramaten gaitu.

Hutsegiteak, porrota edo erantzun eskorraren seinale izan 
ordez, haurra bideratzeko tresna garrantzitsutan bilakatzen da.

Ondorioz, haurrengandik espero dugun erantzuna ez 
dugu ongi ala gaizki d ikotom iaren arabera neurtuko, 
alderantziz, ezagupen berri bat bereganatzeko em aten duen  
prozesuan azaltzen diren pausoak, edota, em aten diren  
atzerapausoak, bere garapenaren seinale eta datu adieraz- 
garriak izango dira irakasleontzat.

Alde batetik, haurrak errealitate hori ñola ulertzen duena- 
ren adierazgarri izango zaigulako, eta nondik-nora eta ñola 
bideratu beharko dugunaren adierazgarri izango dugulako, 
bestetik.

Aipaturiko puntuak betetzeko aukera posibilitatzen badio
gu haurrari, azken helburua lortzeko bidean jarriko dugu, hots, 
haur autonom oa lortzea, alegia.

Helduok, haurra bere kasa antolatzen, esperimentatzen, 
eztabaidatzen, hots, pentsatzen, animatzen eta bideratzen dugun 
neurrian, autonomoa izateko posibilitatea eskainiko diogu.

Orain arte esandakoa gauzatzeko, burutzeko ezinbestekoa 
da komunikazio giroa lortzea.
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ETA NOIZ EM ATEN DA GIRO HORI?

Haurra, bere Ínteres eta afektibitatearen beharrei erantzuten 
dien ekintzen aurrean aurkitzen denean, zalantzarik gabe.

Beraz, dinamika honen bamean Hizkuntzak betetzen duen 
funtzioa argi eta garbi azaltzen zaigu:

FUN TZIO  K O M UNIK ATIBO A

Ekintza eta pentsamenduaren arteko erlazioan Hizkuntzak 
izan dezakeen eragina honoko bi funtzioen bidez emango zaigu, 
alde batetik, arestian aipaturiko funtzio komunikatiboaz eta 
funtzio erregulatzaileaz..

ZERTAN DATZA FUN TZIO  HAU?

Hizkuntzak funtzio honen bidez, ekintzak antolatu eta ara- 
zoei irtenbidea emateko behar diren baliabideak edo estrategia 
egokiak aukeratzen laguntzen du.

ZEIN ERATAN EM ATEN DA FUN TZIO  ERREG U- 
LATZAILE HAU?

Era interpertsonalean, hau da, pertsona desberdinen artean 
eta bame erregulazioa edo indibiduala.

Hasieran, bame-hizkuntza hori monologo edo bakar-hizke- 
taz ematen da, haurrak bere buruari hitzegiten dio, bere ekintza 
gidatuz eta piskanaka desagertuz joango da bame hizkuntzan 
bilakatu arte.

ZEIN EG O ERATAN BETETZEN  DU H IZK U N TZA K  
FUNTZIO  HAU?

Konflikto kognitiboa sortzen denean. Haur bat zerbait 
esperim entatzen ari denean sor daiteke konflikto hau, jasotzen 
dituen ondorioak bere eskemak kontraesanetan jar erazten di- 
tuenean.

Edota, egoera baten aurrean eritzi desberdinak azaltzen 
direnean, eta haurrak beste bati bere ikuspegia adierazi edo 
konbentzitu nahi duenean eta hori lortzeko erabiliko duen 
hizkuntzak beteko du funtzio erregulatzaile hori. Bakoitzak 
duen eritzia ahoz azaltzeak,birplanteiak eta ber-azterketa egite- 
ra behartzen bait du norbera.

Baina, une berean entzulearekiko ere funtzio hori betetzen 
ari da, haurrak eman duen azalpenak bere eskemak berregiturat- 
zeko aukera emango bait dio.

Eta konflikto kognitiboaz gain, Hizkuntzak badu funtzio 
hori betetzeko beste zenbait egoera. Haurrak rol desberdinak 
interpretatzeko aukera duenean (irakaslearen rola adib.,) hiz
kuntzak beteko du funtzio hori.

G UZTI H O N ETA TIK  ZEIN O N D O R IO  ATERA
D EZA K EG U ?

Garbi dago haurren inter-erlazioa bultzatu behar dugula, 
hórrela, haurraren garapen orokorrean eragin baikorra izateaz 
gain, haurrak, hizkuntza bere ahalmen osoan erabiltzen ikasteko 
aukera izango du, hau da, beste haurren hizkuntza, norbera- 
ren ekintzen gidatzaile izaten eta alderantziz, norberaren  
hizkuntza, beste haurren ekintzen gidatzaile bilakatzen.



Eta bereziki, norberaren barne hizkuntza, norberaren  
ekintzen gidatzailea izaten.

Orain arte esandako guzti hau posibilitatzeak, hizkuntza 
garrantzizko tresnan bilakatzen da, eta ondorioz, hizkuntza bera 
aberastua, garatua izango da.

LAN ESPA R R U A .

Haurren nahi guztiei erantzun nahi izateak, heziketa lana 
gelatik deszentratzea eskatzen digu derrigorrez.

Zenbaitetan eta helburuaren arabera ikastola bertan izan 
daiteke deszentratze hori. Adib., sukaIdean, pasabidean, jolas- 
tokian, ondoko geletan,... Eta bestetan aldiz, kanpoan ere izan 
daiteke, haurren baten etxean, base rr ir en batean, mendian, 
auzoan,...

Hórrela, haurrentzat benetako esperientzia adierazgarriak 
izateko inguru bizia eta paregabea eskeiniko geniekeela irudit- 
zen bait zaigu.

Adib.,: Olentzerok egin beharreko bidea ezagutzera joaten 
garenean, Jaiotzan jartzeko goroldioaren bila mendira irteten 
garenean.

Festetan barrakak etorri direnentz ikustera irteten gare
nean.

Elurrezko panpina egitera edota, bolatiraka jolasteko elu- 
rretara-jtftfteA? garenean.

Mermelada egiteko mazusta bila mendira joan ohi gare
nean.

Gailetak egiteko osa gaiak erostera dendara joaten garenean 
inguruko gizartearekin, komunitatearekin haurrari hain beha
rrezko zaion intererlazio hori bideratzen ari gatzaizkio, ESKO
LA KALERATZEN ari gara eta bidenabar, KALEA ESKO- 
LATZEN.

Ondorioz, hortik jasotzen dituzten estimuloak erlazionat- 
zen eta orekatzen doazen arabera, haurrek behar luketen barne  
batasuna lortzea posibilitatuko genuke.

ZERNOLAKO ANTOLAKETA ETA EKINTZAK ERA- 
TU BEHARKO GENITUZKE?

ZERNOLAKO EKINTZAK BILTZEN DITUZTE ORAIN 
ARTE AIPATURIKO OINARRI HORIEK ERARIK OSOE- 
NEAN ETA ZABALENEAN?

Gure ustez, honokook lirateke adierazgarrienak: Txokoak, 
asanbladak, irteerak eta tailerrak.

Labur-labur azalduko ditugu :

TX O K O A K  zer dirá?

Gelako espazioa, espazio txikiagotan banatu eta hauetako 
bakoitzean irakasleak berariaz hautatu eta aldatuz joaten den 
materiale desberdinez homituriko lekuak izatez gainera, hau
rrek ahalik eta esperientzia eta ekintza desberdin eta ugarienak 
gauza ditzateneko lekuak dirá. Adib., antzerki txokoa,sukaldea, 
etxea, denda,plastika, atsedenetakoa, esperientzitakoa, e.a.,...

Ñola betetzen dituzte Txokoek oinarrizko printzipioak?

Haurra TXOKO batera doanean, hautaketa egin dezala

uzten diogu, berak erabakitzen duelarik une horretan ñora joan 
nahi duenentz, eta nahiz eta denbora luzean ez egon, autono- 
miazko ariketa batetan bilakatu ohi da.

Ondoren, ia beti bere gogoko edo beharren araberako ekint- 
za-jolas librearekin bapateko lanen bat dator. Azkenerako 
egoera hau idealean bilakatzen da, hots, berak planifikazioa 
egiteko eta ekintza burutzen saiatzeko , edozein arlotako edu
kiak globaltasunean bizituz alegia.

Eta are gehiago, ia gehienetan Ínteres bereko beste haurre
kin topo egiten duelarik, haurren arteko interakzioa sortzen da, 
beraien nortasunaren atal guztiak lanean ezarriz.

Beraz, egoera hoberik bai ote hizkuntza bere komunika- 
ziozko eta erregulaziozko funtziotan agertzeko eta hobetzeko? 
(Psikomotrizitate gela adib., txokoetan banaturik daukagu).

A SA N BLA D A  . - Gelako haur guztien eta irakaslearen 
bilkura da.

Zertarako bildu denok talde handian?
Bada, haur txikiak “ talde”aren zentzu zabalago batetaz 

ohartuz, norbere interesen beharra besteei azaltzeko gunean 
bilakatuz.

Zer egiten da asanbladetan?
Ideiak proposatu, ideia hauetaz hitz egin. galdetu. onartu 

ala baztertu eta ideia onartuz gero, ñola burutu dezakegun 
planifikatu gure artean sortutako zenbait arazori soluzioak 
aurkitu denon artean eta gero be te arazi. eta azkenik, egindako 
ekintza bati buruz bergogorapena eta ebaluapena egin....

Asanbladek ñola betetzen dituzte hasierako oinarriak?
Asanbladan biltzen garenean lehenik eta behin;



• Haurrei protagonista izateko aukera ematen diegu

• Haurrek beraien iniziatibak baliagarriak direla frogatzen 
diote euren buruari.

• Gainontzeko haurrak eta irakasleak ere aintzakotzat hart-
- zen dituztela sentitzen dute.

• Piskanaka norbere eritziaren zihurtasuna agertzen da

• Besteen eritziak entzuten ikasten dute

• Ideiak zein baino zein nobedosoagoak adieraziz,

• Arazoak soluzionatzeko gauza direla ikus arazi eta,

• Denon artean, hautaketa eginaren poderioz erabakiak 
hartu ondoren, elkarrekin nahi duguna lor dezakegula 
ikusi.

Asanbladak honetarako erabiliz gero haurren afektibita- 
tean, interesetan eta beharretan oinarritzen ari garen une berean, 
hautaketa egiteko egoeretan jartzen dugu haurra eta ondorioz, 
ekintza eta aurkikuntza ugari etor daitezke.

Adib.,

• Tarta egiteak

• Gaua etxetik kanpo pasatzeko proposamena botatzeak

• Gela-txukunketa ñola egin behar dugun erabakitzeajc

• Oilo eta arraultzak ikustera joateak

• Merienda bat antolatzeak

• Etxetik ekarritako zerbait beste guztiei erakusteak

• Edota, zapaburuak hartzera joateak, eskatzen duten pro- 
zesuan dauden bitartean haurrek hitz egiteaz gain, asan- 
blada globalizaziozkoa eta hizkuntza era errealenean 
(funtzionalean) produzitzeko ariketan bilakatzen da.

IR TEER A K . - Arestian aipatu dugu zerbait honi buruz, 
baina berfrogatu egin nahi genuke ikasi ez déla eskolan 
bakarrik ikasten.

Gelakook hautatu dugun edozein ekintza burutu ahal izate
ko, beharko ditugun gauzak eskuratzeko, kanpora irten beha- 
rrean aurkituko gara gehienetan seguraski, (dendara, okindegi- 
ra, mendira, azokara,...) leku askotara irtetzera eraman gaitzake 
eguneroko ihardunak eta hau bultzatu beharko genuke okasioa 
ematen den bakoitzean.

ZERGATIK?

Beraien interesetatik eta proposamenetatik sortu izan 
delako batetik, eta bestetik, beharrezko dugun gauza hori lortze
ko ñora joan hautatu behar dugulako eta azkenean, irteera 
horrek ekintza dakarrelako ondoren.

Gainera, haur txikiek duten espazioaren kontzeptu murriz- 
tu hori zabaltzen joateko bidea ematen du eta baita gizarteko 
partaide gisa senti arazteko ere.

Oinarrizko printzipioak gauzatzearekin batera irteeretan 
hizkuntzak bere funtzio komunikatiboa eta erregulatzailea 
bapatean eta etengabe betetzeko aukera ezin hobea izango dugu.

TA ILER R A K . Nahiz eta oraindik gurean martxan egon
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ez, eta zerbait antolatu nahiean ahalegin txiki bat besterik ez 
genuen egin. Dena den, ekintza garrantzitsua izan daitekeela 
iruditzen zaigu tailerretako hau.

Tailerren ideia, haur talde txikiak eratzea litzateke, ekintza 
baten inguruan iharduteko eta beti ere heldu baten presentziaz 
lagundurik. Honek, irakasleak ez diren beste zenbait helduren 
laguntza bilatzea eskatzen digu. Heldu hauek geletako irakas
leak, haurren familiakoak eta lagundu nahiko lukeen beste 
norbait izan daitekeela pentsatzen dugu.

Heldu askoren laguntza izateak talde txiki asko sortzeko 
posibilitatea emango luke eta talde txikietan errazago eta sako- 
nago ematen da pertsonen arteko komunikazioa, gure eritziz.

Bestalde, euskarazko helduen eredu desberdinak eskaint- 
zeko posibilitatea emango luke eskolak, etxe askok eta kaleak 
askotan ez bait dute eredu horien posibilitaterik eskaintzen.

Ekintzak edo aktibitateak haurrek proposaturikoen arabe- 
rakoak izan daitezke; antzerkia, sukaldaritza, oihalgintza, ha- 
roztegia, jostundegia, margoketa, etabar.

Azkenik, tailerrek haurren arteko nahasketa bat bideratu- 
ko lukete. Hasieran, mailako haurren artekoa izango litzateke 
eta geroxeago, adin desberdinetakoen artekoa izan ledin nahi 
genuke, azken honek interakzio interesgarri eta baikorra eragin 
dezakeela usté dugulako.

Hórrela, gelakoak ez diren beste haur batzuren ezagutza eta 
harreman berriak egiteko aukera bideratuko genuke eta aldi 
berean, 'euskarazko eredu berriak ere.

Gainera, ahal litzatekeen neurrian bederen, tailerra hautat- 
zeko posibilitatea edukiko lukete, bertan lan librean ihardungo 
liratekeelarik.

Beraz, antolaketa honetan haurrari hautaketak egiteko 
bidea eSkaintzez gain, bere interesak espresatzeko etagauzatzeko 
aukera ematen zaio.

Haurren arteko eta haur-helduaren arteko interakzioak 
euskara ahalik eta komunikazio berri eta erarik* naturale- 
nean sortzeko eta hobetzeko bidea izango dela espero dugu.

Hauek dira gure proiektuan orain arte azaltzen diren ekint- 
zarik aipagarrienak eta denak ere faktibleak gure esperientzia- 
ren arabera. Honekin ez dugu esan nahi, ekintza hauek ondo 
gauzatzea bapateko lorpena denik. Ekintza hauen erabilera on 
bat prozesu baten ondoren dator.

Hona hemen, haurren prozesua ( adin desberdinetako 
haurren gaitasun desberdina konutan harturik jeta zertarako 
eta zer lortzen den ohartzen denaren artekoa. Irakasleona 
ahaztu gabetanik, no ski. Honelako antolamendu eta ekintzak 
irakaslearen jokabidea eta ikuspegia aldatzea eskatzen dutela- 
ko batez ere.

Guzti honek etengabeko behaketa eta ikerketa denbora 
behar duenez horretan ari gara, oraingoz.

Zailtasunak aipatzez gero. ...

Adib.:Txokoak erabiltzen hasi ginenean zalantzatariko bat 
zera izan genuen; haurrek txoko guztietatik pasa behar ote zuten 
ala ez.
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Behin txoko bakoitzaren posibilitateak aztertu ondoren, 
neurri desberdinean bazen ere, txokoek ezagupen fisikoa, nahiz 
logiko-matematikoa edota, espaziala eta denborazkoa posibili- 
tatzen zutela ohartu ginen, eta irakasleok interbentziorik ez 
egitea pentsatu genuen.

Azkenean, haur guztiak eta maiztasun berberaz ez bazen 
ere, txoko guztietatik pasatzen ziren.

Bestalde, txokoetako ekintzak behatzen eta interpretatzen 
ikasten ari gara, haurrengan ematen den prozesuaren estadio 
desberdinen sekuentzializazioa burutzen ahaleginduz.

Baita ere, adin desberdinetako haur-asanbladek irakasleari 
jokabide desberdinak hartzera bultzatzen zioten, hala nola, 
jasotzaile eta bultzatzaileago (animatzaile) txikienekin eta parte 
hartzaileago (moderatzaile) handienekin, hau da, adin bakoitze
ko haurren garapenaren arabera beti ere.

Edota, Tailerrak eratzerakoan dugun espaziorik eza, hau
rren neurrira eginiko sukaldea besterik ez bait dugu. Iaz baratza 
ere bagenuen eta aurten aldiz ez, e.a.

Dakusazuenez, oztoporik ez dugu falta.

Hala eta guztiz ere, orohar eta orain arteko balorazioen 
arabera eta haurrek ekimen hauen aurrean adierazten duten 
gogo, aktibotasun eta emaitzak ikusiz, bidé egokitik goazela 
usté dugu.

EBALUAKETA

ORAIN ARTE NEURTURIKO ARLOAK.

a) Espazioaren antolamenduaren errepresentapena

b) Denboraren antolamendua; sekuentziazioak eta hauen 
errepresentapena.

d) Kantitatea; gehiago-gutxiago erlazioak kantitatearen 
kopurua a lda tzen  duten  ek in tzak ; gehitu  
banatu

e) Zenbakuntza zuzena eta alderantzizkoa

0  Kantitatearen errepresentapena

g) Hizkuntza

NEURKETON ZERGATIA.

Neurketa hauen arrazoia, kontzeptu desberdinen berega- 
natze prozesuan ematen diren maila edo estadio desberdinak 
ezagutzea zen batipat.

Haur batek emandako garapena ebaluatzeko unean, erant- 
zun maila desberdinen ezagutza behar genuen. Horretarako, era 
desberdinetako materiale edo sistima erabili genuen.

Alde batetik, haurrak egindako errepresentapenak ikasta- 
roan zehar eta bestetik, espreski prestaturikoak, azken hauek 
gelatik kanpo eta haurrak banaka hartuz egin genituelarik.

Gelako materialeaz, espazio eta denboraren antolamendua 
neurtzeko, eta bigarren eran aldiz, kantitateari buruzkoak.

a) Espazioaren neurketa

Espazioaren antolamendua neurtzeko honoko materialok 
erabili genituen:
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• mapa kognitiboak

• planoak

• maketak

• haurren marrazki libreak

Zer dira mapa kognitiboak?

Haurrak bizi duen espazioaren errepresentapenak dira. Eta 
haurren mapa kognitibo hauek aztertzerakoan atera dugun on- 
dorioa, zera da:

Adin hauetan haurrek erabilitako erreferentzi sistima, 
egozentrikoa déla elementuak bakarrik bere gorputzarekiko 
duten norabidea kontutan izateko gaitasuna dutelako.

- Haurren errepresentapen maila baldintzatzen duten fakto- 
reak berriz, hona hemen:

• inguruneari buruz duen ezagutza

• ingurune horretan haurrek izaten duten aktibitate kopu
rua

• eta, esperientzia horiek sor arazten dizkien sentimen- 
duak dira.

- Mapa kognitiboan bereizi behar ditugun elementuak hauek 
dira:

-M ugarriak, bidatzak eta egiturak.

MUGARRIAK - mapa kognitiboen oinarrizko elementuak 
dira. Haurren ekintzak koordinatuko dituen puntu estrategikoak 
dira. Mugarriak ez dira pertsona guztientzat berdinak izaten 
baizik eta desberdinak, interesa, adina, seksu e.a.,ren arabera- 
koak.



BIDATZAK - Nahiz eta mugarriak oinarri oinarrizko ele- 
mentuak izan, alferrikakoak izango lirateke mugarri batetik 
bestera joateko metodorik ez bagenu. Método hau hain zuzen, 
bidatza da.

EGITURAK - Hauen bidez elementuak eta bidatzak zein 
eratan erlazionatzen diren, hots, jasotako informazio guztia, 
aldiberean eta koordinatuki adierazteko bidé dira.

Gure mailetako haurrek, mugarriak eta bidatzak erabiltze- 
ko gaitasuna besterik ez dute, beren errepresentazioetan ez bait 
dira egiturak azaltzen.

JA SO T A K O  EM A ITZA K

-Mugarriak, elementuak aske, bata bestearekiko lotura eta 
bidatzik gabeko errepresentapena.

-Nolabaiteko bidatza egin dutenak baina, hasiera edo hel- 
muga gabekoak.

-Nolabaiteko bidatza egin dutenak, hasiera eta helmuga 
jarriaz. Espazio egonkor baten errepresentazioetan, maketa 
baten bidez, adieraztea grafikoki baino errazago egiten zaie. Era 
honetako adierazpenetan emaitzok agertzen dira:

. elementu batzuren edo gehiagoren errepresentapena 
baina hauen arteko errealitatezko erlazio espazialik gorde 
gabe.

. Elementu batzuren edo gehienen errepresentapena baina 
bizpahiru elementuren arteko erlazio espazial zuzeña 
gordeaz.

. Elementu gehienen errepresentapena eta hauen arteko 
erlazio espazial zuzena gordeaz.

Eta jaso izan dugun esperientziak erakutsi digu haurrei

egiten zaizkien eskaerak zailtzen doazen eran, haurren adieraz
penetan erregresioak agertzen direla.

Denboraren antolamendua neurtu ahal izateko erabilitako 
materialea.

- Haurrek burututako ekintzen bergogorapenak (ahoz eta 
idatzirik)

- Ipuinen kontaketak; ezagunak eta asmaturikoak.

b) D enboraren antolam endua

Honi dagokionez, erantzun desberdinak sailkatzeko erabili 
izan ditugun eragiketak hauek izan dira; haurrek lehendabizi 
proposatu eta gero burututako ekintzen ondorengo bergogora
penak (ahoz eta idatziz), eta ipuinen kontaketak. Eta ekintza 
berberaren aurrean eman zituzten erantzun desberdinak modu 
honetan sailkatu genituen:

• Egindako ekintzarekin zer ikusirik ez duen elementuak 
edo gertaeraz iharduten diren haurrenak.

• Nahiz eta erabili diren zenbait elementu edo bizi izan 
diren zenbait gertaera aipatu, hala eta guztiz ere zer 
ikusirik ez dutenak sartzen dituzten haurrenak.

• Ekintza edo gertaeraren sekuentzien ordena orokorrean 
jarraitzen ez diren haurrena.

• Ekintza edo sekuentzia batzuren ordena jarraitzen ez 
diren haurrenak.

• Ekintza edo gertaeraren sekuentzia guztien ordena ja 
rraitzen diren haurrenak.

Esperientziak irakatsi digu haurrak nahiz eta une batez goi 
mailako erantzuna eman, egoera zailtzen den neurrian, haurren 
erantzunetan erregresioak ematen direla.



d) K antitateari buruzko erlazioak

Neurtzeko garaiean gehiago, gutxiago, hainbat,... erla
zioak erabiltzen dituztenentz neurtu dugu.

Kantitate desberdinak aurrean zituztelarik non ote zeuden 
gehiago eta non gutxiago , adieraz zezatela eskatzen genien.

Ez gara kantitarearen iraupena duten ala ez neurtzera joan, 
hots, espazial ala itxurazko aldaketaren baten aurrean, kantita
teari eusteko gai ote diren ala ez ikustea, zeren eta berez, 
gaitasun hau haur gehienek berantago lortzen bait dute.

JA SO TA K O  EM A ITZA K

Emaitzak bi eratakoak izan dirá:

• Kopuru guztiak erlazionatzeko gai izan direnak, erant- 
zun egokia emanez.

• Ondorio desegokia eman dutenak, ez dutelako kopuru 
guztiak kontutan izateko, erlazionatzeko gaitasunik izan.

HAINBATASUNA lortzeko irakasleak zuen kopuruaren 
hainbat izateko gai zuen hainbateko kopurua izateko zer egin 
beharko zukeen galdetzen zitzaion. Irakasleak bere kopuruaren 
elementuak iladan jartzen zituen, haurrak banan-banako elkar- 
pidea egiteko beharra ote zuen ala kopuruari eusten ote zion ikus 
ahal izateko.

Hauek izan dirá emaitzak:

• Elementuak erabiliz irudi bat (etxea, kotxea,...) egitera 
joan zirenak.

• Hainbatasuna lortzeko zer egin jakin ez zutenak, nahiz 
eta irakasleak egin ondoren, hainbateko erlazioa lortu 
déla esan.

• Elementuen beste ezaugarri batzu (koloreak,..) berdint- 
zera zihoazenenak kopuruari kasorik egin gabe.

• Irakasleak ereduaren elkarpideari hasiera eman ondoren 
hainbatasuna burutu zutenenak.

• Ereduaren elkarpidea jarraituz burutzen zutenenak.

• Kopuruari eutsiz, ereduaren elkarpidea jarraitu beharrik 
ez zutenenak.

C E H H U  K ENDU- _Hainbatasun egoera batetik abiatu 
ginen. Zer egingo zenuke

nik baino gehiago edukitzeko?, Zer egingo zenuke nik 
baino gutxiago edukitzeko?

Hauek izan dirá jasotako emaitzak:

• Zer egin ez zekitenak. Irakasleak jarri ala kendu ondo
ren, gehiago ala gutxiago zeudela esaten bazuten ere, 
azalpena ematen jakin ez zutenak. Eta azalpena ematen 
jakin zutenak.

• Ekintza egoki batez erantzuten zutenenak. Elementu 
asko ala gutxi kentzen zituztenenak. Bizpahiru elemen
tu hartu ala kentzen zituztenak. Kopuru bat handitzeko 
edo txikitzeko elementu bakar bat hartzea ala kentzea na
hikoa zela ikusten zutenenak.Bere piloan jarriz, ala beste 
piloan kenduz, gehitzea ala kentzea lor zitekeela jabet- 
zen zirenenak.

• Haurrek ekintza bera adierazteko aditz desberdinak era- 
bili zituzten:

GEHITZEKO; erosi, ipini, hartu, jarri.

KENTZEKO; kendu, bota, utzi,...

Ekintza hauen azalpenak ematerakoan ere erantzun desber
dinak jaso ziren:

• Hasierako egoera, ekintza eta ondorioa adierazteko gai 
izan zirenenak (gutxi izan dirá).



• Ekintza eta ondorioa adierazi zutenak hasierako egoera 
aipatu gabe.

• Ondorioa besterik aipatzen ez zutenak, ekintza horren 
zergatia galdetu ondoren bakarrik esanaz.

BANAKETA egiteko froga. Haurrari l9 kopuru txiki bat 
emanez, (6 goxoki ematen zaizkio 2 pertsonen artean banatze- 
ko esanez).

Banaketa egiteko erar i be gira:

• Banaketa egin aurretik zenbana egoki zitekeen aurresa- 
ten zutenak.

• Zenbana egoki zitekeen aurresaten ez zutenak.

Gero kopuru desberdinak ematen zitzaizkion, (12 goxoki 3 
pertsonen artean banatzeko, eta azkenik 13 gaileta 2 pertsonen 
artean banatzeko).

Em aitzak

BANAN-BANAKO ERLAZIOAK EGITEN ZUTENAK;
• Banaketan ordenari jarraitzen ziotenak.

• Ordenari jarraitzen ez ziotenak.

• Guztiak banatu beharrik ikusten ez zutenak.

TANTEO A ERABILIZ EGITEN ZUTENAK;

• Binaka edo hirunaka hartuz banatzen hasi eta hórrela ja- 
rraitzerik ia ez zutenean, gelditzen zirenak aurrera egite- 
rik ez zutelakoan;.

Egindako banaketa desegin eta BANAN BANAKO ba
naketa egiteari ekiten ziotenak.

Egindako banaketa desegin gabe ahalik eta galdera egin 
arte, banaketa burutzen zutenak.

Ondo burutzen zutenak.

KO NPRO BAK ETAri buruz:

• Bere kasa konprobaketa egitera joan zirenak.

• Ondo banatu zuten ala ez galdetu ondoren konprobake
ta egitera joan zirenak.

Konprobaketa egiteko zenbatzen zutenak, erantzun 
egokia emanez.

Konprobaketa okupatzen zuten espazioaren arabera erant- 
zuten zutenak.

H O N D A R R A R EK IN  H A R TU  ZEN JO K A ER A ;

• Hondarraren oharpena

. Banatzerakoan sobratzen denetaz ohartzen dena.

. Konprobatu ondoren hondarretaz onartzen dena.

• Hondarrarekin zer egin

. Gelditzen dena gorde, kendu.

. Dagokion piloetan batean jarri, bestean kendu.

. Hondarra zatitu, puskatu, erdibitu.

. Zatiari oso baten balioa ematen diotenak.

. Zatiari erdi baten balioa ematen diotenak.

e) Zenbakuntzaz

Erregleta batzuk (20) erakutsiz zenbat dauden jakiteko 
laguntza eskatu zitzaien haurrei, letik hasita. Gero, lOetik 
behera alderantzizko zenbakuntza egitea eskatzen zitzaiolarik.

Em aitzak:

• Zenbaki eta elementuen arteko elkarpidea modu egokian 
zenbatzen zutenak.

Banan-banako erlazioari eusten ziotenak, behetik gora 
eta alderantzizko zenbakuntzan.



Nahiz eta behetik gorako zenbakuntzan elkarpideari eus- 
teko gai zirenak eta alderantzizkoan aldiz gordetzen ez 
zutenak.

Ez batean eta ez bestean, elkarpiderik kontutan hartzen 
ez zutenak.

• Seriazioaren menderakuntza nolakoa?

20 arte eta 1 Oetik behera seriazioa ezagutu eta menderat- 
zen zutenak

Nahiz eta 20 arte behetik gorako seriazioa menderatu, 
alderantzizko zenbakuntzan 7-5etik behera besterik 
egiteko gaitasuna zutenak.

Bi eratako zenbakuntzan, zenbaki guzti horien ezagutza 
ez zufenak, baina ezagutzen zituzten zenbakiak era 
egokian erabiltzen zituztenak.

Alderantzizko zenbakuntzan 1 arte zenbatu beharra izan 
zutenak.

f) K antitatearen errepresentapena

Galdera hau egiten zaie, Zuk 6 goxoki dituzu. zure lagunek 
ez dakite. Zer j arriko zenuke orri honetan zure lagunek goxokiak 
ikusi gabe zenbat goxoki dituzun asma dezaten?

Em aitzak:

• Errealitatearen kopia eginaz.

• Besteentzat ulerkaitza zen sinbologia (TOAO) erabiliz.

• Elementuen errepresentapen eskematikoa eginaz.

• Elementu bakoitza zenbaki batez adieraziz, zenbakiaren 
inklusioaz jabetu gabe.

• Aurrekoa errealitatearen kopia indartuz.

• Zenbaki egoki batez.

• Zenbaki egoki batez errealitatearen kopiaz indartuz.

g) H izkuntza

Iaz hizkuntzaren maila neurtzeko erabili genuen froga 
EABHEM (Eskolaurre bukaeran haurren euskara maila neurt
zeko) test-a izan zen, gehienbat aurreko ikastaroan egindako 
frogarekin gonbara ahal izateko.

Baina aurtengo ikastaroan zehar hizkuntzaren azterketa 
zabalago bati ekin nahi izan diogu.

Azterketa honetan, haurren ahozko produkzioetan azaltzen 
ziren, lotura logikoa, denborazko sekuentzializazioa, erabilita
ko hiztegia, esaldi moetak, ahozkera etabar,... alde batetik eta 
bestetik, ahozko produkzio hau zein egoeratan ematen zen.

Hau da:

Bere komunikazio beharra asetzeko garaiean helduengana 
ala haurrengana ea norengana zuzentzen ote zen gehiagotan; zer 
nolako jarrera zuen komunikazio egoera baten aurrean; ideia 
bati lotzeko zuten gaitasuna eta iraupena, e.a.... hauek izan ziren 
hartu genituenak aztergaitzat.

Ondorio egoki bat ateratzeko adin desberdinetako haurren 
emaitza ugari jaso behar ziren, gero aztertu eta sailkatzeko, 
aipatu aspektu guzti horien sekuentzializazio fidagarria aterat
zeko.

Honek denbora luzeagoa eskatzen zuenez, bere horretan 
jarduteko asmoa hartu genuen.

Kurtso bukaeran eta aurreko ikastaroetan jasotako emaitze- 
kin gonbaratu ahal izateko, era honetako frogak pasa genizkien:

• E.A.B.H.E.M euskara froga

• B.O.E.H.M. oinarrizko kontzeptuen test-a.

• FROSTIG ikusmen pertzepzioaren garapen test-a.

Jasotako em aitzen balorapena egiteko beharrezkoa da 
gure egoera linguistikoa ezagutzea:

• 61 haurretatik 30 ziren etxeko eta berarekiko hizkuntza 
euskara zutenak (% 49), eta 31 haur erdara zutenak (% 
51).

• Gurasoetatik aldiz, % 42'5ek ama euskalduna zutenak 
ziren eta % 57'5ek erdaldunak.

• % 39 '5ek aita euskalduna zuten eta % 60 '5ek erdalduna.

Haurren gehiengoa erdararen presio pean zegoela, begi 
bistakoa da. Hala ere, eta errealitate honetan, euskarako froge- 
tan jasotako emaitzak ontzat har ditzakegu, haur guztietatik 2k 
besterik ez bait dute beheko erantzuna eman. Eta aurreko 
emaitzekin gonbaratuz gero, aurten % 3 '3k besterik ez du media 
gainditu eta iaz aldiz, % 11 izan ziren gainditu ez zutenak, beraz. 
hobakuntza argi eta garbia dakusagu,

Beste frogetatik bakar bakarrik B.O.E.H.M -ekin gonbara 
dezakegu, iaz ez bait genuen pertzepzio frogarik egin. Oroko- 
rrean emaitza aski antzekoa izan da. Aspektu batzuetan aldiz, 
aurten hobea eman dute eta besteetan aldiz, baxuagoa.
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Konstruktibismoa eta 
Erreforma

Manolo Cainzos
UNEDeko Irakaslea

1. K O N STR U K TIBISM O A

L.O.G.S.E.-n ezarri Hezkuntz-Sistemaren Erreformak, 
planteamendu zirkularrak sostengatzen duen erreferentzi-mar- 
ku balitz hartzen du ikusmolde konstruktibista.

Hezieraren Psikologiak, oraindik orain, garapen pertsona- 
laren prozesuetan eta hauengan eskol hezkuntz-interpretazioak 
duen eraginean inplikaturiko aspektu anitz eta konplexuak 
azaldu eta interpretatuko dituen marku teoriko batu eta koheren- 
te bat ez déla existitzen bistakoa da. Dena den, eskol ikaskuntza 
eta interbentzio pedagokikoaren ikusmolde konstruktibista, gaur 
egun eta oraingoz, nahitaez erabili behar den erreferentzi- 
markua bezala ageri da.

Hemen, konstruktibismoa, ikusmolde erlatibista eta inte- 
rakzionista batez ulertzen da. Ikusmolde erlatibista batetik 
begiratuta, ezaguera, beti, eraikuntz-prozesuaren une bati dago- 
kiola kontsideratzen da. Ikusmolde interakzionistaren arabera, 
ezaguera, subjektua (haurra) eta objektuaren (ingurumena) ar
tean ematen den interakzio etengabetik sortzen déla adierazten 
da, ez bi elementu horien ondoratzetik.

Ikus ditzagun, bada, konstruktibismoak, ikaskuntza eta 
garapenari dagokienean, aurkezten dituen ezaugarririk nagusie- 
nak:

- Ikaskuntza bame eraikuntz-prozesu bat da. zeinak iraun 
bitartean, hura posible egiten duten tresna intelektualak berez 
sortzen diren; tresna intelektual hauek, bestalde, ezagueraren 
beste forma berri batzuren sortzaile izan daitezke.

Beraz, ikaskuntza ez da haurraren gogamenean sortu eta 
berau zoritzen denean emetzen den bapateko ulerpen-egintza; 
ikaskuntza, ez da ere ingurumenetik, errealitatearen kopia bat 
balitz bezala, pasiboki absorbitzen den gauza; ikaskuntza ez da 
ere amaituriko egiak errepikatzen jakitea edo kontserbatzea.

- Ikaskuntza bi prozesu jarraituz egiten da moldatzaile: 
asimilazioa (gizabanakoak ingurumenetik datorren informa- 
zioak dituen ezaguera-eskema edo egituren arabera interpreta- 
tzen du) eta egokitzapena (gizabanakoak gogamenean duen 
eskema aldatu egiten du mundua gertakizunei egokituz errepre- 
sentatzeko).

- Garapena. bereganatzean segidari dagokion ordenean 
ematen diren une edo estadio-nozioen bidez azaltzen da: une 
edo estadio-nozio hauek karakteristika homogeneo batzuren 
funtzioan bereizgarri direlarik.

- Garapenean. lau faktorek edo mekanismok hartzen dute 
parte, zeintzuk ezagumendu mota desberdinak diren:

* Heltzea. (zentzu neurofísiologikoan) zenbait portaera-
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ren agerpenerako nahitaezko baldintza da, baina ez da 
baldintza nahikoa.

* Objektuekiko esperientzia: fisiko eta logiko-matemati- 
koa. Haurrak, esperientzia fisikotik eta abstrakzio proze- 
su enpiriko edo xume baten bidez, objektuen propieta- 
teei buruzko informazioa ateratzen du. Esperientzia lo- 
giko-matematikoa ez da oinarritzen objektuen propieta- 
te fisikoetan, baizik eta objektu horien gainean eginiko 
ekintza mentalen propietatetan eta abstrakzio erreflexi- 
bo bati dagokio.

* Esperientzia soziala. Esperientzi sozialak, lengoaia (zei- 
nuak), aldaketen edukina (balioak) eta pentsamenduak 
ezartzen dituen arauen (arau kolektibo logiko edo psiko- 
logikoak) ekintza hirukoitzaren ondorioz, pentsamen- 
dua aldatu egiten du. Aipatu esperientzia, hezkuntz eta 
kultur-transmisioa eta gizabanakoek eta beraien koordi- 
nazioen arteko interakzioetatik (informazio elkartruke, 
lankidetza, eztabaida, kontrakotasuna) dator.

* Orekaketa. garapenaren faktore erabakiorra da eta eza- 
gumenduaren birregituraketa-prozesu bat bezala deskri- 
ba daiteke. Prozesua, une horretan eta arazo zehatz baten 
aurrean ematen den egitura edo pentsamolde batekin 
hasten da. Kanpo aldaketaren bat edo ohizko pentsaera- 
ri dagokion argibideren batek, gatazka edo desoreka 
sortzen du. Pertsonak, nahaste hori konpentsatu eta ga
tazka konpontzeko bere iharduera intelektuala erabiliko 
du. Guzti honen emaitza, pentsatzeko eta errealitatea 
egituratzeko era berri bat delarik.

- Ikaskuntzak ezagumenduaren eskemak aldatu edo arakatu 
egin behar ditu (errepresentazioak edo errealitatea interpretat- 
zeko sistema pertsonalak):

* “Erroreak" errespetatuz. “Errore” hauek, eskatzen den 
eginkizunarentzat gutxiegia den konpetentzia kogniti- 
boaren ondorioz eman daitezke; edo egoera berri baten 
aurrean ezagumendu eskemen eraikuntza, bereizketa 
edo integrazio desegokitze baten ondorioz. Errore kons- 
truktibo eta nahitaezko hauei arreta jartzea, ikaskuntza 
prozesua gidatzeko “pistak” ematea da, ezagumendua
ren egungo egoeraren une desberdinak erakusten bait 
dituzte.

* Kontraesan edo gatazka kognitibo-soziokognitiboak sor- 
teraztea. Desoreka sortu eta gizabanakoa bilakera han- 
diago eskatzen duen oreka berri bat lortzera bultzatzen 
duten neurrian, ikaskuntzaren motoreak dira.

* Kontzientziazioa faboratuz. Ikaskuntza erraztu egingo 
da gizabanakoak ezagutu behar duen materialaren ezau- 
garriak, bere trebetasun propioen estrategia egokienak, 
eta gatazka egoera ematen denean kontrajarritako kon 
tzepzioak ezagutzen baditu.

- Ikaskuntza esanguratsua behar du izan, hots, ezagumendu 
berrien eraikuntza, ikasten duen pertsonaren egitura kokitiboan 
dauden aspektuetatik abiatu behar da. Honek zera eskatzen du:

* Esanahi logikoa. Ikaskuntzaren edukinak egitura logi- 
koa eskatzen du, ez da arbitrario ez eta nahasia izan 
behar.
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* Esanahi psikologiko. Edukinak, elementu pertinente eta 
erlazionalak izan behar ditu ikasten duen pertsonaren 
egitura kognoszitiboan.

* Ikastearen aldeko jarrerat. Honek, ikasketetan ematen 
diren motibaziozko aspektuen paper erabakiorra azpi- 
marratzen du eta adierazten du signifikatibitate maila 
handi edo txikia, neurri handi batez joera honek signifi- 
katiboki ikasteko duen indarraren arabera izango dela.

- Ikaskuntzak. jeneraltasunaetafuntzionalitateabilatu behar 
ditu. Gauza zera da, ezagumendua sortu zen testuinguru opera- 
zionalari oso bestelakoak gertatzen zaizkion beste testuinguru 
operazionaletan ikasitako ezagumenduak erabiltzea edo berre- 
raikitzea; hots, ikaskuntzak, erabilgarri gerta daitezen eta ikas- 
leak une oro, eskolan edo eskolatik kanpora, eskola garaian edo 
eskola garaia iragandakoan murgildurik dauden ihardueretan 
eragina izan dezaten.

- Ikaskuntza faboratu egiten da elkarrekintza sozialaren 
bidez:

* Ikasleen arteko elkarrekintza. Pertsona berdinen arteko 
elkarrekintza sozialak, balio, jarrera, eskumen eta ba- 
koitzaren talde sozialaren mundu propioaren sozializa- 
zioa kontzebitzen laguntzen du; besteen lekuan jartzeko 
gaitasuna, kokitatibo zein emozionalki, faboratu egiten 
duelarik.

* Irakasle-ikasle arteko elkarrekintza. Harreman hau. “kon- 
tingentziaren araua” jarraiki zuzenduko da, hots, irakas- 
learen interbentzioak, ikaskuntza iharduerak burutzeko



ikasleek topatzen dituzten zailtasunekiko kontingenteak 
behar duela izan edo haiei egokitu.

- Ikaskuntza planteamendu globalizatzaile eta interdiszipli- 
narra integratu behar da. Perspektiba honek, haurraren bizitza, 
ezagumendu eta ikaskuntzak ikasteko materia eta disziplinetan 
fragmentaturiko unitate bezala kontsideratu beharrean, untitate 
integral eta totala bezala birkontsideratzeko premia adierazten 
du.

K O N S T R U K T IB I S M O A R E N  APLIK AZIOAK
e e r e f o r m a n

Erreformak funtsezko xede gisa, hezieraren kalitatea hobe- 
tzea du. Argi dago hezkuntza hobetzea lan handia déla, besteak 
beste, duen zabaltasuna, jokoan dauden faktoreen aniztasuna, 
honek berarekin daramazkien arazo sozialak eta eman ohi diren 
aurkakotasunen ondorioz.

Hezkuntzari dagokion kalitatearen hobekuntza hau, eskola 
transmisibo batetik eskola konstruktibo batetara iragatzean datza.

Eskola transmisiboa, ezagumenduak transmititzeko eta 
memorismoa, errepikapena, berbalismoa zein erantzun zuze- 
nean oinarritzen diren enziklopedia biziak sortzeko duen kezka 
preferenteagatik ezagutzen da.

Eskola konstruktiboak, ikasleen premia fisiko, sozial, afek- 
tibo eta intelektualak asetzeko errealitateak planteatzen dituen 
arazoen erantzun gisa, ezagumendua eraikitzeko gizabanakoa- 
ren konpetentzien garapena bilatzen du.

Ikus ditzagun, bada, konstruktibismoaren Erreforman 
ematen diren inplikazioak, eta eskola konstruktibora heltzeko 
urratsak ematea zer litzatekeen; xede honetarako, harreman 
pedagogikoaren hiru osagarri handien azterketan zentratuko ga- 

relarik: a) ikaslea edo ezagumenduaren subjek- 
tua; B) materia edo ezagumenduaren objektua; c) 
eskola, zeinak instituzionalki subjektu eta ezagu
menduaren objektu honen arteko topaketa bide- 
mateko eginkizuna bait du.

IKASLEA EDO 
EZAGUMENDUAREN 

SUBJEKTUA
Ezagumendua barne eraikuntz-prozesua 

bada, ezagumendua hartzea ez da informazio 
jakin bati dagokion metaketaren arabera soilik 
eta zuzenki burutzen. Praktika pedagogikoan, 
ikasleen ideia edo konzepzioen azterketa edo 
explizitaziotik abiatzea beharrezkoa egiten da. 
Izan ere, ikaskuntza egoeren plangintza, ideia 
horiek berritzen dituen neurrian aproposa gertatu 
ezezik, ikasleen pentsamendu autonomoaren 
garapena faboratu egiten du. Ikasleen errore 
konzeptualen zuzenketa, halaber, erabakiorra ger- 
tatuko da irakasleak laguntza pedagogikoa inter- 
bentzio modu pertsonalizatu eta konstruktibo 
batera egokitu nahi badu.

Erreformak arazo guzti hauek planteatzen 
ditu, eta heziera ulerkor baten alde egiten du 
apostu. Ulertzea ez da bat bateko egintza, baizik 
eta denbora pixka bat eskatzen duen ibilbide 
baten amaiera. Garrantzizkoa ez da lorpen berria, 
baizik eta, nagusiki, bertara ñola heldu, aurkitu 
izana. Ibilbide honetan, errealitate beraren as- 
pektu desberdinak kontsideratzen dira, utzi, bi- 
rrartu, gonbaratu egiten dira eta azkenean azal- 
pen bat sortzen da. Jarraituriko prozesua, eman 

diren erroreekin, aldaketa berri bat da.

MATERIA EDO EZAGUMENDUAREN 
OBJEKTUA

Materiari dagokionean, zientzia bakoitzaren ezaugarri propio 
eta garapena kontsideratu beharko da, baita haiek ikaslearen 
ezagumenduaren eraikuntz prozesuan duten eragina ere.

Erreformak, area desberdinetan, aurkezten dituen aholku 
didaktiko desberdinak, oro har, baliodunak dirá. Orain ez da 
garaia area horietako bakoitza sakonean aztertzeko. Baina bai 
garrantzikoa dirudiela, ikusmolde konstruktibistarekin konek- 
tatzen duten zientziei buruz garrantzizko ideia batzuk azpima-
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rratzea; batez ere, haurrak gauzak ezagutzeko duen moduarekin 
agertzen duen paralelismoa:

- Zientziaren izaera ebolutiboa. Historian zehar egin azal- 
pen zientifikoak ez dirá fenomeno isolatu ez eta amai- 
tuak ere, baizik ausnarketa, azertu eta errorez gauzaturi- 
ko kate baten katemailak; zeintzuk pentsamendu kolek- 
tiboari dagokion aurrerapenerako beharrezkoak diren.

- Aurrerapen zientifikoa ez da datu enpiriko berrien meta- 
keta. Arrazoia da datuak ez dutela inolako zentzurik 
esanahi bat edo bestea ematen dien pentsamendu sistema 
jakin batekin ados interpretatzen ez badira.

- Sistema enpiriko horien egonkortasuna. Historiagatik 
jakin badakigu teoria zientifikoak, egonkortasun honen 
ondorioz, iraupen oso luzea izan dezaketela eta sistema 
batetik bestera aldatzea zailtasun eta gelditasun handiz 
burutzen direla.

- Errorearen existentzia. Zientzien historia, pentsamendu 
zientifikoari dagozkion erroreen historia ere bada. Giza 
pentsamenduak, errorera edo azertura jotzen du, ere 
berean; errorea eta azertua elkarrekin joaten dirá eta 
osagarriak dirá.

- Zientziaren xedea sistema logiko bat gauzatzea da. Giza- 
kiaren joera, kontzienteki berenagatzen dituen datuak 
koordinatzea da, sistema logiko eta koherente bat osa 
dezaten.

ESKOLA EDO ESKOL INSTITUZIOA
“Oinarrizko Diseinu Zirkularra" (ODZ), Erreformaren 

planteamendu zirkularra da; diseinu honen baitan eskolako 
iharduera hezitzailea burutuko da. Bere xedea, derrigorrezko

hezierak ikasle guztiei, bereizketarik gabe eta beraien aniztasu- 
nari begira, garantizatu behar dien esperientzia hezitzailea ze- 
haztea da.

O.D.Z.-ri dagokionean, ondorengo elementu edo osaga
rriak azter daitezke: Iturriak, Objektuak, Edukinak, Metodolo
gia eta Ebaluazioa.

ITURRIAK
O.D.Z.-an ezarritako curriculum-aren iturrietatik abiatu- 

rik, praktika hezitzailea ikaskuntza konstruktibo bateruntz orien- 
tatzea beharrezkoa egiten duten justifikazio sozial, epistomolo- 
giko, psikologiko eta pedagogikoak aurki daitezke.

Arrazoi sozialak: gizabanakoak errealitatea ulertu, inter- 
pretatu eta erabakiak hartu, eta errealitate horretan parte hartze- 
ko duen premia ukitzen du. Dena den, bistan da onespen txikia 
duen iturria déla, eta Erreformaren irizpide kolektibo eta histo- 
riko potentziala eta honek garapen curricular batean duen eragin 
erabakiorra aski betetzen ez dituzten aspektu sozial batzuei 
mugaturiko aipamen eskas edo mugatuak dituena.

Arrazoi epistomologikoek ezagumenduen barne egitura eta 
beraien arteko harremanak aztertzen lagunduko dute, denboran 
zehar disziplinetan zatitzen joan den integrazio zientifikoa 
lagunduz, eta ikaskuntza ihardueren sekuentziazioa erraztuz. 
Egiaz, itúrri nobedosoa déla eta curriculumean ahalegin handia 
eskatuko duela.

Arrazoi psikologikoek ikaslearen garapenean parte hartzen 
duten faktore eta prozesuei dagozkien informazioak ekartzen 
dituzte eta ekintza pedagogikoaren plangintza egiten laguntzen. 
Bistakoa da itúrri honek ODZ-a domeinatzen duela, eta arestian 
adierazi ildo konstruktibistei erantzuten diela.
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Arrazoi pedagogikoak. esperientzia pedagogikoetan oina
rritzen dira. Iturri bezala ez dituzte nobedade gehiegirik ekar- 
tzen, baina diseinuaren lehenengo fase honetan planteamendu 
curricular teknizista eta konplexu bat irudikatzen dute, eta bere 
garapenaren jeneralizazioa, praktikan, desafio bat da.

XEDEAK
ODZ-ak hiru xede mota agertzen ditu: Etapako Xede Oro- 

korrak, Areako Xede Orokorrak eta Gai edo Unitateko Xede 
Didaktikoak. Guztiak, etapa, area edo unitate didaktiko bakoi
tza amaitzean ikasleek hartu behar dituzten gaitasunak bezala 
definitzen dira. v

Bestalde, beharrezkoa gertatzen da xede horiek bost gaita
sun handiei buruz izatea: kognoszitiboa, motriza eta oreka pert- 
sonala, harreman interpertsonal, jokaera eta txertaketa soziala- 
ri dagozkionak.

ODZ-ari, ikusmolde konstruktibistatik begiratuta, ondo
rengo kontsiderazioak egin dakizkioke.

Lehenengo eta behin, objektuen zentzu eta transzendentzia- 
ri dagokienean. Eskola eta gizartearen testuinguruan, heziera 
nolakoa den eta xedeak lortzeko moduei buruz ados jartzea 
errazteko, xedeak azaldu eta formulatzeko premia dago. Baina 
xede horiek preskriptiboak badira, ODZ-tik ateratzen den beza
la, xedeen aldez aurretiko formulazio baten gauza erlatiboa eta 
ideologikoa ez da kontutan izaten. Xedeak erlatibizatu egin 
behar dira zeren eta askotan haien formulazioa praktikarekin 
balio hezgarri handia duten egoeretan edo “curriculum ezku- 
tua*’-ren aspektuak explizitatzen direnean azaldu bait daitezke; 
eta konstarazi behar da, gainera, xedeen hautaketan beti eta 
derrigor ideología eta balio sistema bat erakusten déla.

Bigarrenez, eta xedeak zehazten dituzten bost gaitasun 
handien hautaketa arbitrarioari dagokionean, gogorarazi behar
ko da pertsona baten eskumenak integratuak daudela eta elka- 
rrekin aritzen direla, eta aurkezten zaigun desberdintzapena 
analitikoa behar duela, soilik. Eta bidé batez, “gaitasun motriz”a 
deitzen denari zentzua eta esangura ematea gustatuko litzaigu- 
ke.

Herenez, eta aurkezturiko xedeen formulazioari dagokio
nean, ulerkuntzarako esangura, argitasuna eta dohaitasuna ozto- 
patzen duten mugapen eta antolaketa logikoaren gabezia bate- 
kin topatzen gara. Aldi berean, ikasturte eta ziklo desberdinetan 
haien aplikazio mailakatua lortu ahal izateko beraien interpreta- 
zio eta irakurketa erraztu beharko lituzketen xedeen azalpenak 
beharrezkoak lirateke.

EDUKINAK
Atal honetan, edukinen hautapena eta berauen antolaketa- 

ri buruz hitzegingo dugu.

ODZ-ek, bere atal desberdinetan, edukinen hautapen eske- 
matiko bat aurkezten du, eta hiru tipología ezartzen ditu desber- 
dintzapen honetan: konzeptuzkoak (egitateak, konzeptuak, prin- 
tzipioak), prozedurazkoak (trebetasunak, teknikak, estrategiak) 
eta jarrezkoak (balioak, jarrerak, arauak).

ODZ-ari dagozkion edukinen proposamenak, orientako- - 
rrak izatea onar daiteke, ez ordea, preskriptiboak izatea. Honen 
arrazoia zera da, konstruktibismotik begiratuta edukina zerbait 
lortzeko bitartekoa da eta ez xede bat; honekin edukinaren 
papera erlatibizatu egiten da eta ikaslearen garapen eta autono- 
miaren zerbitzura ipintzen. Aipatu betebeharra eginkorra izan
go da, ondorengo hiru baldintzak ematen badira: edukinak 
ikaslearentzat esanguratsuak badira, edukinak ikaslearen bizi- 
tza errealarekin konektaturik badaude eta edukinak sozialki 
aipagarriak izan eta kultura baten funtsezko elementuak badira.

Bestalde, hiru edukin mota horien desberdintzapen analiti
koa onargarria gertatzen da, baina edukin horiek prozesu bakar



baten osagarriak direla ahaztu gabe. Kontutan badugu kontzep- 
tuzko eta prozedurazko edukinek tradizionalki izan duten zen- 
tratrea, azpimarratzekoa da curriculum-ean jarrerazko edukinak 
esplizituki sartzea. Konzeptuzko eta prozedurazko edukinei 
begira, komenigarria litzateke gaineratzea ODZ-ak prozedura 
xume edo teknikoen zerrendatzea areagotu egiten duela proze
dura konplexu edo estrategikoen kaltetan; azken prozedura kon- 
plexu edo estrategiko hauek “método zientifiko” deituari oso 
lotuak daude eta “método zientifiko” berau, azaldu beharreko 
errealitatearen aurrean jarrera zientifikoak lortu ahal izateko, 
nagusiki, estrategia didaktiko bat litzateke. Aipatu estrategia, 
zeina jada metodología baten zati bait litzateke, ondorengo 
urratsak izango lituzke: arazoen planteamendua (hipotesia), lan 
zein azterketa iharduerak eta ondorioak (haserako planteamen- 
duei dagokienean).

Edukinen antolamendu eta sekuentziazioa, ODZ-ak, berau 
osatzen duten maila hezkor desberdinentzat zehazten ez badu 
ere, ondorengo sekuentziazio erizpide edo printzipio orientaga- 
rriak ezartzen ditu: esangura logiko eta psikologikoari dagokion 
erizpidea, maila desberdinetan zehar ematen den jarraikortasun 
erizpidea, gradualitate edo progresio erizpidea (gauza orokor, 
xume eta zehatzetatik hasita, gauza partikular, konplexu edo 
abstraktuenetara), integrazio erizpidea eta gaitasunen oreka.

Eskolen testuinguruak horren desberdinak izanagatik, 
edukinen sekuentziazio zehatz bat ezartzea desegokia déla 
kontsideratzen badugu ere, erizpide hauen aurkezpen soilak 
praktika pedagogiko bat ekarriko duela pentsatzea errealitatetik 
oso urrun dago. Ezin dugu ahantzi gai honetan ezagutzagabeta- 
suna handia déla, hots, ia espezializazio ezagutzagabetasuna, 
eta tradizio pedagokikorik gabea gure artean. Dena den, espe- 
rantzagarria gertatzen da, edukinen sekuentziazioa gaur egun 
arreta handiena jasotzen ari den azterketa ildoa bihurtzea, batez 
ere ikasleen ikaskuntza aurretiko ideien azterketa eta errore 
konzeptualen azterketari dagokionean.

METODOLOGIA
Ikasleak eskolan ezagumendua eraiki dezan laguntzeko era 

desberdin ugari dagoela ulertzeagatik, ODZ-ak ez du metodolo
gía didaktiko zehatz bat agintzen.

Baina ikusmolde konstruktibista batetik begiratuta, ez dute 
método guztiek balio ez eta neurri berean balio ere; hau, praktika 
hezkorrean, erabilitako metodoari dagokion erabilerararen ara
bera izango delarik. Esaterako, eta gauzak pixka bat zehatz 
ditzagun, esan beharra dago onar ezinezkoak direla ikaslearen 
iharduera ukatzen duten metodoak, ez eta ikasle guztientzat 
planteamendu uniformeak dituzten metodoak edo erroreak erabili 
beharrean burrukatzen direneko metodoak ere. Sakonean onar- 
garria da ez déla hainbeste metodología zehatz baten arazoa, 
baizik eta interbentzio pedagogikoak, ikaslearen eraikuntz 
prozesuaren ezaugarrietara subordinatzen dituen estrategia 
didaktiko bat.

Azken ildo hau jarraituz, ODZ-ean agertzen diren hiru 
adierazle metodologiko sustatu beharko lirateke: globalizazio 
eta disziplinartekotasuna, ikaskuntzen generalizazio edo fun- 
tzionalitatea eta antolamendu kooperatiboa.

Ikusmolde globalizatzaile eta disziplinarteko ikusmoldea, 
beharrezkoa gertatzen da planteamendu zirkular berri batean. 
Eta, ezagumendu eta ikaskuntzak disziplinetan artifizialki zatit- 
zeari aurre eginez, haurraren bizitza untitate integral eta total bat 
bezala birkontsideratzeko premia sortzen da. Haur eta Lehen 
Mailako irakaskuntzan ikusmolde hau sustatzeko joera badago 
ere, ez da gauza bera gertatzen Bigarren Mailako irakaskuntzan, 
non planteamendua erabat disziplinarioa den.

Metodología konstruktibo batek, beti, ikaskuntzen genera- 
lizazioa eta funtzionaltasuna bilatu behar du, hau da, aldez 
aurretik eginiko ikaskuntzak egoera eta testuinguru berrietan 
birreraikitzea eta bizitza errealean erabilgarriak bilakatzea.
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Buruturiko azterketen ondorioz azpimarragarria gertatzen 
den beste aspektu bat antolaketa kooperatiboa edo ikasleak 
taldeetan burutzen duten elkarrekintza da. Antolamendu honen 
interesa, bestalde, errendimendua zein sozializazio pauta posi- 
tiboak sortzeko aukerari zor zaio.

EBALUAZIOA
ODZ-an, ebaluazioa, proiektuan zehar garaturiko ihardue- 

ren multzoa bezala ulertzen da. Ebaluzioaren xedea, ikasleen 
ikaskuntza prozesua baloratu eta orientatzea bidemango duen 
informazioa jasotzea da, baita proiektuaren funtzionamendua 
aztertzea ere, praktika pedagogikoa egokitu eta hobeagotzeko.

Ebaluaketa, hiru unetan zatitzen da: haserako ebaluazioa, 
ebaluazio hezgarria eta amaierako ebaluazioa.

Haserako ebaluazioa, ikasleak ikaskuntza hastean dituzten 
konzepzio edo ideia aztertu edo zehaztean datza. Erabili beha- 
rreko tresnak, iritzi-inkesta, elkarrizketa indibiduala edo talde- 
ko elkarrizketa dira. Proposamen konstruktibista batetik begira- 
tuta ideien esplizitazioak duen interesa ikusita, administrazioa- 
ren aldetik material edo baliabide eraginkorrak gauzatzeko 
premia larria da.

Ebaluazio hezgarria edo ikaskuntza prozesuan zehar buru
tzen den ebaluazioa, prozesu hezgarria arautu eta orientatzen 
duten datuen bilketan zentratuko da. Honetarako gomendatzen 
den tresna bat, behaketa erregistroa da. Baina behatzea, lan 
konprometitua da; ez soilik, irakaslea prozesu beran eta era 
berean aktore eta behatzaile izanagatik, baizik eta behaketa 
aspektuak eta berauen zuzenketa pautak egituratzeko ematen 
diren zailtasunengatik.

Azken ebaluazioa edo gehitzezko ebaluazioari dagokio- 
nean, indibidualki edo taldean eginiko produkzio edo lan, eta 
irakasle zein ikasleen txosten-memoriez balia gaitezke.

Azken finean, ebaluazioa, proposatzen den eran, aberasga- 
rria da eta printzio konstruktibisteekiko kontsekuentea. Beste 
gauza izango da, gaur egun burutzen ari den jokaera hezgarria- 
rekin izango duen kontrajotzea, eta hezgarri eta orientagarria 
definitzen den ebaluazio batek ikaslearen eskola-promozioa 
erabakiko duen “kreditazio” edo nota bat ekarriko duela.

TESTUINGURU SOZIO- 
KULTURALA

IKASLEEN INTERES ETA 
PREMIAK

- EDUKINEN GARRANTZIA 
ETA ESKARI SOZIO- 
KULTURALA

TESTUINGURU
EPISTOMOLOGIKOA

IKASLEEN KONZEPZIO 
EPISTOMOLOGIKOAK

- DISZIPLINEN BILAKAERA 
ETA BARNE EGITURA ETAI 
BERAUEN ARTEKO 
HARREMANA
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Gertu dagoen erakundea dugu 

kutxa, garai berriei aurre egiteko. 

Teknika- eta giza baliabiderik 

eraginkorrenekin, gailentzeko. 

Beharrizan berriei egokituriko maila 

bikaineko zerbitzuez, eraberritzeko. 

Alor guztietan aurrera egiteko.
•»

Etorkizun gero eta lehiakorrago 

baterantz.

kutxa
gi p u z k o a  
d o n o s t i a  k u t x a

c aj a  gi p u z k o a  
san s e b a s t i á n



Gizarte Zientzietako DCBren 
moldaketa: 

Inguru sozialaren baldintzaileak

Mila ALVAREZ URZELAI 
M. José ARANBURU EXPOSITO 

Rosa M. CANTIN MUÑIO 
Jesús GIL MASSA 

Maite MURUA MUJIKA
(UPV-EHUko Gizarte Zientzietako Didaktika saileko 

irakasleak).

GIZARTE ZIENTZIETAKO DCB-aren MOLDAKETA.

Inguru sozialaren baldintzaileak.

Hezkuntz sistema bideratzeko Ministeritzak zabaldu duen 
DCB-aren oinarrizko filosofía eta ezaugarririk interesgarriene- 
takoa irekitasuna da. Irekitasun honi esker, “currucula” leku eta 
giro bakoitzeko baldintza zehatzetara egokitu ahal izango dirá.

DCB-aren moldaketari dagokionez, bere filosofiaz jabetu 
eta edukinez betetzea, martxan jarri behar den inguru sozialeko 
baldintzak eta, eskola bakoitzeko egitura, mekanismo eta lana 
bideratzen duten zenbait bitarteko kontutan hartuz; hitz gutxitan 
esanda, ingurua eta bere egitura eskolarraren berezitasunez 
jabetuz.

Euskal Komunitate Autonomoak baditu konpetentziak, 
DCB-a Euskal Herrira egokitzeko gaitasuna eta erantzukizuna 
ematen diotenak, bestalde, bistan da Euskal Herriak baduela 
bere gizarte eta eskola-ingurugiro propioa, hezkuntz sistemaren 
aldetik erantzun bereziak eskatzen dituena.

Hori déla eta, DCB-a Elkarte Autonomora egokitzeko 
beharrezkoa den moldaketa egin aurretik, 3 arlo nagusi eduki 
behar ditugula kontutan usté dugu, moldaketa egokia egin nahi 
bada behintzat.

3 arloak hauek dirá:

1) Inguru soziala

2) Inguru disziplinarra

3) Inguru psikopedagogikoa

Nahiz eta hiru arloen artean mailaketarik egin nahi izan ez, 
honelako artikulu batek dituen mugez jabetzen garenez, oraingo 
gogoeta hau Inguru sozialera soilik zuzenduko dugu.

I INGURU SOZIALA: EUSKAL GIZARTEA.
Hezkuntz iharduerak garatu behar dueneko inguru soziala 

aztertzean, ohartzen gara Euskal Herriak dituen ezaugarri pro- 
pioez. Arazo sozio-politiko eta ekonomikoek baldintzatzen 
dituzte giro sozialaren beste arloak, eta Elkarte Autonomoare- 
nak soilik ez izan arren, hemen era berezian agertzen zaizkigu.

Problematika honetan funtsezko lau alderdi azpimarratuko 
ditugu, lehenengoa garrantzitsuena delarik beste ataletan duen 
eraginagatik:

1. Euskal gizartea eraikuntza nazionalerako prozesu kriti- 
koan murgilduta aurkitzen da, kontrajarritako bi indar 
nagusien lehiak gatazka sozio-politiko gogorra sortzen 
duelarik.



2. Gizarte hau inguru geo-politiko-ekonomiko zabalagoan 
(EEEn) integratzen ari da eta ondorioz, tirabirak ager
tzen.

3. Euskal gizartea prozesu orokorragoan sarturik dago; 
Ekialde-Mendebalde dinamikaren ordez, Ifarralde-He- 
goaldekoaren sorreran, alegia.

4. Euskal gizartea, garapen eredu eta kultura berri bat 
aurkitzeko eztabaida sakonean murgilduta dagoelarik.

Lau alderdi oinarrizko hauen azterketen ondorio bezala 
azalduko dira Gizarte Zientzien hezkuntz planifikazioan kontu
tan hartu beharreko zenbait puntu.

1. Eraikuntza nazionalerako prozesu kritikoan m urgil
duta dagoen G izartea.

1.1 Sare ideologiko konplexua non elkarren ondoan ari 
bait dira, ezker-eskuineko taldeez gainera, aukera na- 
zionalistak eta ez nazionalistak.

1.2 Eraikuntza nazionalaren arazoari erantzuten dioten bi 
bidé kontrajarriek (bidé instituzionala eta borroka ar- 
matua onartzen dutenena, alegia) eragiten duten gataz- 
ka giroa.

1.3 Prozesu historiko luze baten, eta beronen interpretazio 
desberdinen ondorio bezala agertzen diren kontraesan 
linguistiko-kultural, ekonomiko, sozial, lurraldekoak 
e.a.. Frankismo garaiko erradikalismoak kontraesan 
hauek areagotu egin ditu eta gaurko egoera taxutu du.

1.4 Errealitate diglosikoa. Badago proiektu linguistiko in
stituzionala nahiz eta berau burutzeko arazoak ugariak 
izan: hizkuntzaren erabilera sozialari buruzko desber- 
dintasunak, alderdi linguistiko desberdinak, euskal- 
duntze prozesuarekiko erresistentziak e.a.

1.5 Antolamendu sozial eta kultural desberdinetako sa- 
reak: nekazal mundua-hirikoa; hirietako espazioaren 
mailaketa soziala; etorkinak-ez etorkinak e.a.

Eraikuntza nazioanalerako politika, prozesua zailago 
egiten duten desintegrakuntza elementu hauek agert
zen dira, euskal gizarteko bizitza sozialaren beste 
ezaugarri honekin kontrajarrita bestalde:

1.6 Gizartean parte hartzen handiko erakunde sozial bi- 
ziak eratzen duten sare sendoa,batetik, eta bestetik ato- 
nia sozial zabala.



Guzti honek H ezkuntz sistem an d i
tuen ondorioak

Prozesu honek hiritar europeo kritikoak 
hezi beharra adierazten digu, honako puntu 
hauek kontutan hartuz:

• Integrakuntza nazionalerako prozesuak.

• Multikulturalismoa eta kultura- nortasu- 
na binomioa.

Komunikabideen eragina.

Justizia.

Konpetibitatea arrakasta soziala lortzeko bide bezala.

G uzti honek hezkuntz sistem an dituen ondorioak

Aipatzen dugun arazo sozial sorta honek, heziketa sozial 
sakon baten beharra erakusten digu, horregatik pentsatzen dugu 
orain artekoa baino handiagoa eman beharko zaiola Gizarte 
Arloari “curricula”etan.

2.2 Europako Elkarteko instituziona- 
lizazio prozesu bidean. Prozesu honetan, 
Estatuaren parte hartze handiak eta euro- 
pear espazio horretan lekua egin beharrak, 
Euskal Herriko desintegrakuntza naziona- 
lari laguntzen dio, are gehiago, bide honek 
suposatzen duen kultura intemazional bate- 
ratzaile hori kontutan hartzen badugu.

2.3 Europaren Ekialdeko integrazioa- 
ren hasierari, Hirugarren Mundutik datorki- 
gun inmigrazioa erantsi behar diogu, ondo- 
rioz, kulturaniztasunezko arazoen areago- 
tzea ekarriko duelarik.

2.4 Aginte zentruak gero eta urrunago 
eta gero eta gehiago harreman intemaziona- 
len menpean dauden garai honetan, autono- 
miaren kontrola galtzeak mugimendu kriti
koak ere nazioen mugak gainditzea dakar 
ondorio bezala.

Beraz, erreflexio kritikoa egin beharko da zenbait punturi 
buruz, adib.:

• Iharduera sozial, politiko eta ekonomikoa.

• Iharduera hauetan partehartzeak duen garrantzia.

• Ideología eta aginte desberdinen zeregina.

• Gizarte honen eta beste batzuen baloreak.

• Solidaritatea.

• Utopia eta errealitatearen arteko antagonismo-eza ala 
antagonismoa.

2 .E U R O P A K O  E L K A R T E A N  IN T E G R A T Z E K O  
PR O ZESU A N  M U R G ILD U TA K O  G IZA R TEA .

2.1. Goi mailako teknologia eta konpetibitate handiko 
espazio garaturako bidean gaude. Gure gizarte eredua, 
norabidea markatzen diguna, garapen azkarreko Ipa- 
rraldeko gizartea da, honelako ezaugarriak dituena: 
kontsumo handia, komunikabideen eragina, produk- 
zio sofistikatua, politika sindikalaren baztertzea eta in- 
stituzionalduriko langabezia.

3. EK IA L D E -M E N D E B A L D E  D IN A M IK A TIK  IFA- 
R R A LD E-H EG O A LD EK O R A  BID EA N  M U R G ILD U TA  
DAG O  G U R E G IZA R TEA .

3.1. Europaren Ekialdeko erregimen politikoen krisiak eta 
Mendebaldera gerturatzeak, Ifarraldeko estatúen ha- 
rremanak estutzea ekarri du, Hegoaldeko herrien 
menpekotasuna areagotuz.

3.2. Nazioarteko gatazka handiak gutxitu eta gatazka erre- 
gionalak ari dira sakontzen; hau dena Hegoaldeareki- 
ko solidaritatea galtzeko joerarekin batera, eta Ifarral- 
deko herrialdeen adiskidetasuna ere konpetentzia in- 
dustrialaren menpean jartzen ari den unean.

3.3. Garapen eta azpigarapen prozesuaren bizkortzea.

Guzti honen ondorioak H ezkuntz-sistem an

Nazioarteko tirabira hauek, Gizarte Zientzien irakaskun- 
tzak izan behar lukeen helburuetako bat erakusten digute, hiritar 
moeta berriaren sorrera alegia, hiritar unibertsalagoa, Hegoal- 
dearekiko solidarioagoa, konprometituagoa, eta kritikoagoa 
presio taldeek eskuratzen ari diren aginte mailaren aurrean.



Honetarako, beharrezko deritzogu gai hauei buruzko erre- 
flexioa egiteari:

• Gaurko nazioarteko egoeraren arrazoi historiko, geogra- 
fiko, e.a.

• Gaur egungo munduko tentsio ekonomikoak.

• Multikulturalismoa.

4. G A R A PEN  ERED U  BER R I BATEN  BILA M UR- 
G ILD U TA K O  G IZA R TEA .

4.1. Gizartea eta naturaren arteko harreman berriaren bila- 
kuntza, lurra planetaren iraupena uki dezaketen ara- 
zoei aurre egiteko, hala ñola, espazio eta errekurtsoen 
agortzea.

4.2. “Ekologia sozial” baten bilakuntza, zeinak maila guz- 
tietako bizitza kalitatea behatuko lukeen, stressa, zen- 
tzumenen erasoak, e.a.

4.3. Sexu, etnia eta gizarte mailen arteko desberdintasunak 
gaindituko dituen giza erlazio berri baten bilakuntza.

4.4. Bizimodu eta bizibideekiko erlazio berri baten bila
kuntza: lana, produkzioa, denbora librea, giza kreati- 
bitatea (musika, arte plastikoak, poesía...)

Guzti honen ondorioak H ezkuntz sistem an.

Gaur egungo egoera honi konponbidea aurkitu beharrak, 
ingurugiroaz (alderdi fisiko, gizarteko, kultural eta materiale- 
tan) jabetuko diren hiritarrak hezi beharra azaltzen digu.

Maila honetako erreflexioa honako puntu hauetara zuzendu 
behar genuke:

• Inguratzen gaituen mundua eta berarekiko harremana.

• Gizakiaren sortze-lanak eta beraiekiko harreman.

• Harreman pertsonalak.

ONDORIO OROKORRAK
Orain arte esan dugunetik ateratzen dugu ondorio bezala 

hiritar kritiko, kontziente, hitz batean, desberdina sortzeko 
lagungarri izan daitekeen DCB bat asmatu beharra. Honetarako 
honako puntu hauek azpimarratu behar ditugu:

• Ezaugarri hauek izango dituen pentsam endua gara- 
tu beharra: desberdintasunaren aurrean irekia eta  
jakiteaz interesatua, erreflexio ez m anikeo, ez sexis
ta, ez arrazista, ez m onokulturalen bidez.

• Solidaritatea, parte hartzea eta begirunea oinarri- 
tzat dituen balore sistem aren eraikuntza.

• E zagueraren eraikuntzak, errealitatetik  abiatutako  
ezaguera berrien garapena bultzatu beharko du, 
G izarte Z ientzien irakaskuntza errepikatzailea izan  
ez dadin, aldez-aurregilea eta sortzailea baizik.

Informazioaren garrantzia, zeina jasotzen eta erabiltzen 
ikasi behar baita era analitiko eta kritikoan.
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CAJAiálORAL POPULAR

Lehen Bulegoa 190 Bulego

Lehen Bezeroa 725.000 Bezero

Lehen Milioia 221.000 Milioiko aurrezkia

Horrexegatik,
Lan Kide Aurrezkia 

"Euskadiko Kutxa" da

...29 urtetan soilik.
►  Zatoz elkarlanean parte  hartzera.

►  Euskal Herri osoan ordezkaturik da- 
goen Kutxa bakarra gara.
►  Euskal Lehen Enpresa-Taldearen bul- 
tzatzaile garen Entitatea.
►  Eta gainera... hona gure gaztetasuna:

CAJA LABORAL POPVLAR
LAN KIDE AVRREZKIA

Euskadiko Kutxa
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