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Urtea amaitzear dagoelarik hemen daukazu ISILIK.

Ez da isildu betirako, askok hala uste bazuen ere.
Ale honetan experientzia desberdinekin batera, beste zenbait artiku-
lu ere agertzen zaigu, eta gertaldiaz zahar samarrak
izan arrean, ez dugu uste bere egunerokotasunik galdu dutenik

eta hori pentsatuz argitaratu ditugu.

Hurrengo alea ere -<ia prestatuxea daukagu eta
hori ere gai nagusi baten inguruan sorturiko experientzia

desberdinez osoturik joango da.

Baina hori bai, ale hori hiruhilabete barru
eskuratu ahal izango duzula hitzemanez eta EGUBERRI ON ETA
URTEBERRI HOBEA opatuz agurtzen zaitu.

ISILIK Aldizkaria
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ISILIK Aldizkariak bere izenari ohore eginez hortxe dirau
euskal kulturak dirauen bezalaxe, indar galdurik, moteldurik eta ia desagerturik.

Hori zergatik? Beste zenbait arazoren artean, hona hemen
punturik aipagarrienak.

- Batetik, aldizkariaren izaera edo ezaugarriarengatik, hots,
zer motatako aldizkaria dugun ISILIK ez dugu ahantzi behar, Pedagogikoa alegia.
Eta Pedagogiko izatetik bait datorkio hain zuzen ere, gaur egun agertzen digun
egoera ahul eta marjinala.

- Horrekin batera aipatu beharrekoa dela iruditzen zaigu
Irakaslegoak lehen zeukan protagonismoaren jabetasuna eta kontzientzia, eta gaur
egun aldiz, beste indar sozial eta politiko gehienek bezala eta egoera berriaren
izenean edo aitzakiazn, atzera egin dute beren eginkizunetan, subjektu pasiboa
bilakatuz. Eta egoera honen ispilu gardena dugu ISILIK.

- Eta azkenik, ez genuke aipatzeke utzi nahi Administrazio
publikoaren laguntza eskas eta murritza. Adib.; Orain arte Gipuzkoako Foru Aldun
diak 500 ale hartzen bazituen ere Gipuzkoako ikastetxe guztietan zehar banatzeko,
aurten ukatu egin digu. Tirada gutxiagotuz aurkitzen garelarik. eta hortaz at,
hemendik aurrera, lehen jasotzen zuten ikastetxeek interesaturik baleude, harpi-
detu egin beharko dutelarik.

Honelako ekintzak oso kezkagarriak dira, zeren, eraso ideo-
logikoarekin batera praktika politikoa bait dago ondoan, diru-laguntza ukatuz.

Baina eraso ideologiko guztiei, eraso kontraideologikoa
prestatu behar dugu; euskal gizartearengan kontzientzia sortuz eta indartuz,
ISILIK bezalako ekintzak bultzatuz eta lagunduz, bai harpidetuz edota, ikastola,
eskola eta ikastetxeetan egiten diren lan eta experientzien bitartez ISILIKen
kolaboratuz. i B




Irakaskuntzaren sare bakar
baten aldeko topaketak




Topaketetako talde eta partaideek
oinarrizko zutabetzat jo dute irakasle-
goaren euskalduntzea herria benetan
euskaldundu nahi badugu, gaur egun-
go politika eta hizkuntz egoera ikusi-
rik.

Gaurko egoera politikoa eta lege
araua EEP-aren bidean aurka ditugula
ikusteak ez gaitu etsipenera eraman
behar. Goitik ezarri nahi dizkiguten le-
geei (EIKE, LODE...) uko egin eta bo-
rroka ideologikoa bultzatuz erantzun
behar diegu.

EEP-aren alde gauden irakasleok
ezin dugu inolaz ere bi irakaskuntzok
sare publikoan eraikitzea onartu. De-
rrigorrezkoa zaigu sare bakarreruntz
abiatzea, alternatibak planteiatzen di-
tuen baldintzak kontutan hartuz.

Irakasle batzuren eritziz, lkasto-
lentzat transferituekin lege ekipara-
zioa egitea, lehen urratsa bezala jo
behar da.

Ikastolen pribatasuna mantentze
edo sendotzearen aurka gaudela
adierazi nahi dugu.

Sare bakarraren alde gaudenok ez
dugu edozein motatako prozesu bat
onartzen, nahi eta nahiezkoa zaigu
aurrez baldintza batzu jartzea, hala
nola:

Ikastolentzat
1. Ikastola eta transferituen irakas-
legoaz gorputz bakar bat

osatzea.

2. Ikastoletako langileria merezi-
menduen lehiaketa baten bidez
iritsiko litzateke gorputz honeta-
ra (titulorik gabeko irakasleei
erreziklapenerako epe bat eskai-
niz eta bere lanpostuak manten-
duz).

«Ley de la reforma de la funcion pu-
blica» delakoak bere 6 artikuluan
dioenez irtenbide hau posible da.

3. Klaustroen estabilitatea ziurtatu
 beharko litzateke. Eusko Jaurla-
rltzm'en esku dago puntu hau.

Transferituentzat

1. Iraskalegoaren euskalduntzea.

Euskara ikasteko dauden libera-
tuen kopurua ugaritu egin behar
da, planifikazio baten bidez.

Ele bakarreko irakaslegoaren kor-
poratibismoa baztertu honen aurka
borrokatuz.

Berrogeitabost urtetik beherako
irakasleei bost urteko epea ipini
euskaldun daitezen, honetarako
erarik egokiena bilatu beharko
litzateke (ikastaro trinkoak, egun
erdiko ikastaroak...)

2. A eredua baztertu, euskal gizartea
eta eskoletako gurasoak engai-
natzeko besterik ez delako.

Irakaskuntza osoarentzat

Epe erdi motzerako plangintza oro-
kor bat esijitzen diogu Eusko Jaurla-
ritzari, bertan benetazko euskal-
duntzeari zuzendua doan proiektoa
ager diezagula eskatuz.

Gaur egun ditugun eta azalduko di-
ren lege eta neurri administratiboen
aurkako jokaera bateratu bat antolatu
eta bultzatu (lehen aipaturiko legeak,
haur kopuruaren ugaltzea, plantilen
murriztea, aurrekontuak...)

Lanpostu guztiak ziurtatu egin be-
har dira, inolako errekonbertsiorik
onartzen ez dugularik.

Proposamenak

1. A eredua baztertzeari gogor ekin.

2. Transferituekiko  irakaslegoaren
euskalduntze beharra argi eta gar-
bi utzi. Bertako klaustroen posizio-
namenduak lortu epeen asuntoa
kontutan izanik. Kanpaina gisa, fir-
mak jaso euskalduntzearen alde
dauden lIrakasleen artean, presio
bide nagusi bat izan dadin.

3. EEPA herri mogimenduaren alter-
natiba osatu eta landuz ikastolei
ere posizionamendu bat esijitu.

4. Sakabanaturik aurkntzengaranez,
agm.lrakammzaerakundadt,bi- '
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perientzia txarrak errepika ez dai-
tezen. Gaurdanik herri mailako el-
karlanetan sartuz (festak, progra-
maketak, konbergentzirako bideak,
hizkuntz planifikazioa e.a.)

Baldin, inoiz eztabaidak istiluetara
iritsiko balira, oso kontutan eduki
beharko genuke korporatibismo
guztien gainetik, administrazioaren
plangintza eza salatu beharko du-
gularik.

Pedagogi alorrean

Pedagogi planteiamenduak helburu
politiko eta ideologiko gabeko esko-
lan arrisku batetan jartzen du hainbat
aldarrikatu dugun eskola publikoa.
Eskolak berez darama konotazio poli-
tikoa, eta ahazten badugu, sistimaren
helburuetan erortzea litzateke.

Euskal eskola publikoaren oinarria
ez da eskola bera herria baizik, eta
eskola, aldiz, hori eraikitzeko medio
edo tresna.

Pedagogismo hutsean onarrituriko
heziketa arriskugarria da gizarteak
hemen eta gaur dituen arazo nagu-
siak ahazten baditugu.

Pedagogi arloan egiten diren be-
rritzeak beharrezkoak eta egin beha-
rrezkoak dira, Euskal Herriaren bere-
zitasunak kontutan izanik.

ZARAUTZen,
1985eko Maiatzak 25

OHARRA. Berrehun lagunetik gora
bildu gara. lkastola eta
transferituetatik erdizka gi-
nelarik, gutxi gora behera.
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EUSKAL ESKOLA PUBLIKOA
ORAIN

|. SARRERA

Gaurko egoerara iristeko, azken urteotan suertatu diren zenbait gertakizun kontutan hartu
behar dira:

a) Konstituzio espainiarra indarrez ezartzea, baita onartua izan ez den lur eremuetan
ere.

Konstituzio honek funtsean ekarri digun ondorioa —agertu nahi duguna kontutan izanik-
hauxe da; alde batetik, euskaldunok, gure legedia, autonomia 0s0z sortzeko ahalmenak dese-

gitea, eta bestetik, euskara gure hizkuntza nazionala normalizatzeko bidean oztopoak (tra-
bak) ipintzea.

b) Autonomia Estatutoak egoera erdirakoi hau finkatu besterik ez du egin, «hemengo»
fiabardura bat ezarriaz, Aabardura horren helburu nagusia euskaldunon artean ilusio zen-
bait sortaraztea izango da, eta era berean, herri mobilizazioa eta ikastoletan ezagutu du-
gun autoeraketa deuseztatzea.

c) Baskongadetan, hauteskundeetan garaile irten diren indarrak, eskolari buruzko plan-
teiamendu eskubitarren defendatzaile eta Nafarroan euskalduntzearen aurkakoa izatean
datza beren oinarrizko jokabidea.

Indar korrelazioa honela dagoen bitartean eta dagoen marko juridiko-politikoa kontutan
hartuz, ezinezkoa ikusten dugu gaur egun Euskal Eskola Publikoa eraikitzea.

Halaz ere, jatorri eta egoera hau baieztatzeak ezin gaitu etsipen batetara eraman. Aitzitik,
gauza hauek guztiak horrela izanik ere, eta horrela direlako gainera, gure jarrerak garbiagoa
izan beharko luke, gure helburuak zehaztuagoak, gure dinamika pixkorragoa.

Euskal Eskola Publikoaren defentsan guraso, irakasle eta herritarrok bi arlo jorratu be-
har ditugu egunoro: bata teorikoa eta bestea praktikoa.

Teorikoa, Eskola mota horren zutabe eta baldintzak gero eta argiago planteiatuz.

Praktikoa, egoera juridiko motel eta aurkako honetan ongi jokatuz, kontraesan guztiei
etekina atera ahal izateko.

Inolaz ere onartu ezin duguna zera da: sortu diren enfrentamenduak berriro ere gure
artean ematea; alde batetik esan dugun bezala, euskal instituzioek duten indar politiko
eskasa dela eta, eta bestetik herri honen zatiketa onartzen duten indar politikoei jokua
egitea.
~ Bide batez ere, ezin dugu ahaztu eskola transferituetan eta ikastoletan urteotan ema-

ten ari diren aldaketak. lkus, Eskola Transferituetako mugimendu kontradiktorioa: PSOE-k

~ eraginik «espanol» kontzientzia zenbait sektoretan indartzen ari den neurrian, beste zen-

‘ ’Mﬂltm Eskola Transferituak «euskalduntzeko» helburua dutenak indartzen ari bait dira.
etan cro, ezin dira ahaztu PNV-ko zanpaﬂspkmma asmo atzerakoiak, lkastolak
g&MiﬂmllkMﬂmmﬂmmmﬂw
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Il. EUSKAL ESKOLA PUBLIKOAREN BEREZITASUNAK

Gure aportazio gisa, hauek ikusten ditugu aipatu eskolaren berezitasunak.
a) Eskola Nazionala
Euskal Herri osoan hedatua.

Funtzionari guztiak Euskal Gobernu Nazionalaren eta beraren eskuetan bakarrik
funtzionari publiko gisa.

LODE eta antzeko legedi erdirakoietatik at.
b) Eskola Euskalduna
Irakaskuntza guztia euskaraz.
Euskalduntze hau, epe jakin batzutan finkatua.
Euskal kultura irakaskuntzaren oinarrian.
Plangintza Orokor baten barnean.
¢) Publikoa
Haur guztiei dohan irekia. Diskriminaziorik gabe.
Sare paralelo edo antzekoei uko eginaz.
Herriko ekintza kulturalei ateak zabalduko dizkiona.
d) Demokratikoa
Sektore desberdinen artean gestionatua.
, Inposizio ideologikoak baztertuko dituena.
e) Herritarra
Inguru bertatik jaioa eta bertako arazoei erantzuten saiatuko dena.

Herri honen eskubide nazionalak irakatsiaz, haurrek inolako zapalkuntzarik jasan ez
dezaten kontzientzian heziko dituena.

Gutxiago dakartenei gehiago ematen saituko dena. Edozelango selektibitateak baz-
tertuz.




IRTENBIDE POSIBLE BAT

Egoera nahasi honetan gure jokabideak gutxienik bi alorretara zuzendu behar ditugu.

A) Bata, lkastolei begira, Eskola transferituekin bapateko ekiparazio legal bat esijituz,
honek inongo «euskal» izateari uko egitea suposatzen ez duen heinean edo Madrilgo de-
pendentzia haunditzen. Honekin ez da, ezta ere, Ikastolen desagerpena planteiatzen.

Lortu nahi dena, aitzitik, publikotasuna legeztatzea eta sare bakar bat eraikitzea.

Ekiparazio hau esijitzeko orduan, zenbait baldintza ezinbestekoak dira: zorrak eta on-
dasunak ente publikoak jasotzea, irakasle eta ez-irakasleen lanpostuak ziurtatzea eta euska-
raren eredu mailak mantentzea, inongo erdalduntzerik onartu gabe.

B/ Eskola Transferituei buruz, gure esijentziak euskalduntzearen ildotik joan behar du.
Esijentzia hau gogor planteiatuz eta haurrak benetan euskaldunduko dituen planteiaketa
bat eginaz.

Irakasleen eskubide laboralak ez dira kontrajarri behar Herri honek berreuskalduntze-
ko duen eskubidearekin eta garbi esan behar da irakasleon artean euskara ikastea eta
euskaraz irakastea ezinbesteko baldintza dela herri honen kultur eskubideak zaintzeko.

Era honetan, Gobernuaren plangintza eza eta hartu dituen erabaki eskasak (Irale...) eta la-
guntza urriak behin eta berriz salatu beharko ditugu. Zer esanik ez Nafarroan, PSOE eta
AP-ko kideak taxutzen ari diren kultur genodizioa.

lkastolak Transferituekin legalki ekiparatuz eta hauei euskalduntzea esijituz joango gara
Euskal Eskola Publikoaren bidea eginaz.

Gaur bertatik sor ditzakegu eskola Transferitu eta lkastolen arteko dinamika amanko-
munak, programazioak elkarrekin eztabaidatuz festak eta zenbait ekintza elkarrekin ospa-
tuz eta euskara zabaltzeko komisioak sortuz.

Lerro hauek kostaldeko irakasle batzuk idatzi ditugu eta debaterako bidea irekitzea beste-
rik ez da izan gure asmoa.

Honela hartuko dituzuelakoan, agur.

KOSTALDEKO IRAKASLE TALDEA
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1. Euskararen arazo orokorrak irakaskuntzan

Tradizioz, irakaskuntzatik ikusitako euskarareki-
ko problematikak euskal eskolaumeak irakas-
kuntzan sartzean topatzen zituen arazo ugariez ar-
duratu da batez ere, gaztelerak nagusitutako eta
euskararen alorrean garbiki edo erdi ezkutuki jarre-
ra errepresiboa izan duen irakaskuntza izan delarik.

Zapalduta eta sozialki baztertutako euskal esko-
laume hiztun gazteen eta bere hizkuntza ezagutzen
ez zuen edo gaizki ezagutzen zuen irakaskuntz sis-
temaren artean sortutako kontraesanak oso ezagu-
nak dira: besteen artean, eskola atzerapen nabar-
menean isladatzen zen adaptazio oztopo ga-
rrantzitsuak, gaztelerazko kultura hiritarrarekin erla-
zionatzeko arazoak, etab. Kontraesan hauen ildotik
sortu ziren, hain zuzen ere, ikastolak.

Gure historiaren azken garaian kontraesan
hauek biguntzeko joera hartu dute, bere zorroztasu-
na eta giza eragina galduz joan delarik. Alde bate-
tik, ikastolaren mugimenduak gero eta garrantzi
handiagoa izan du Euskadiko hainbat eta hainbat
euskal eskolaumeen zati garrantzitsu bat eskolatuz;
bestaldetik, eskola transferitua eta pribatua euska-
raz eskolatzeko aukera ematen hasi dira. Oro har,
euskal eskolaumearen zati garrantzitsu bati euska-
raz eskolatzeko aukera eskaintzen diote, lehenengo
mailetan behinik behin. Irakaskuntza ertainetan era-
bat desberdina da panorama.

Ondoren ikusiko dugunez, irakaskuntza ertaine-
tan egoera erabat desberdina da. D ereduko zabal-
pena frogatzen duten datu hauek oso adierazgarriak
izan daitezke:

Zifra hauek nolabaiteko normalizazioa adierazten
dute euskal umeen eskolatzeruntz, normalizazio es-
kasa baina aldi berean erreala ere. Prozesu honekin
batera garrantzi handiagoa ari da hartzen irakas-
kuntzaren euskalduntzearen bi alderdi hauek. Lehe-
nengoa eskolaume gaztelaniadunari dagokio baka-
rrik. Autonomia Baskongadasetan instituzionali-
zatzen ari den heinean arazo berri bat sortu da ira-
kaskuntzan euskararen alorrean komunitate auto-
nomoan euskara hizkuntzan euskararen alorrean
komunitate autonomoan euskara hizkuntza ofiziala
denez geroztik; beste garaitan ia hizkuntz lasaita-
sun osoz bizi izan den gaztelaniadun hiztungo ele-
bakarra zenbait oztoporekin hasi da aurkitzen bere
euskararen ezagutzagabetasunarengatik, eta hori
nahiz eta gaur egungo euskararen «ofizialtasuna»
komunitate autonomoan oso azal eta itxurazkoa
izan. Oztopo hauek azaltzen dira batez ere lana
aurkitzerakoan euskara ez jakiteak suposatzen
duen baldintzapena negatiboan eta baita ere, baina
ez neurri berean, giza eta kultur ekintzaren zenbait
alorretan gertatzen den nolabaiteko bazterketa.

Gaurko egoera soziopolitikotik abiatuz, oso na-
baria da gaztelaniadun eskolaume elebakarrari zu-
zendutako euskararen irakaskuntza hizkuntz norma-
lizazio orokorrerako oinarrizko osagaia dela eta bai-
ta nahitaezko esijentzia edozein hezkuntz plantea-
mendu igualitarioa eta antidiskriminatorioa.

lkuspegi honetatik hartuta, Baskongadasetako
irakaskuntzan gertatzen ari dena oso etsipenaga-
rria; gaztelaniadun hiztungorik gehienak ez dauka
gutxienezko bitarterik euskara eskola garaian ikas-

Bokolauires OHO teko. Eskolaurreko % 50ak, OHOeko % 75ak, BBB-
UBlko % 89ak eta LHko % 95 ak A ereduaren bitar-
Araba % 3 % 4 tez azalezko tratamendua ematen dio euskarari edo
Bizkaia % 19 % 10 ez dio inolakorik ematen. Kontutan har dezagun ai-
Gipuzkoa % 42 % 32 patutako zifrei euskal eskolaumeei zuzendutako D
EEKA % 25 % 16 ereduari dagokion protzentaia ia beti kendu behar
- e zaiela; euskara ikasten ari diren eskola postuaren
portzentaiak, alegia, B ereduari dagozkionak,

hauetxek dira:
Eskolaurrea OHO BBB-UBI LH
Araba % 29 % 9 % 2 —
Bizkaia % 20 %:- 7 % 4 % 2
Gipuzkoa % 31 % 12 % 4 % 3
BEKA. % 25 % 9 % 4 % 2
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Erdal eskolaumeei dagokienarekin batera ga-
rrantzi handia ari da hartzen iraskakuntza ertainetan
euskararen ikaskuntzaren zabalpena. Eskolaurrean
eta OHOean euskararen ikaskuntza euskal hiztun-
goaren portzentaiari hurbiltzen ari bazitzaion, ira-
kaskuntza ertainetan euskararen ikaskuntzaren

portzentaiak minimoak dira:

BBB-U?I_ LH
Araba % 1
Bizkaia % 3 J (’
Cipuzkoa % 16 J <1
EEKA. % 7 % 3

Zifra hauek adierazten dute aginte akademikoak
euskalduntzearen esparruan egindako lan eskasa.

Honetaraino, Komunitate Autonomoaren egoeraz
ari ginen aztertzen. Nafarroan, noski, oraindik nega-
tiboagoa da. Agintariek, nahiz nafarrek nahiz esta-
talek ere, eramandako politika gaztelaniazale bor-
titzak bai hizkuntz politika orokorrean (euskarari
hizkuntza ofizialaren maila Nafarroan ukatuz), baita
irakaskuntzan bertan ere, are gehiago mugatu du
Baskongadasetan eramandako euskararen aldeko
mogimendu ahula. Nafarroako euskararen egoera
larria bi ezaugarri adierazgarritan aurki ditzakezu:
lehendabizi, ikastolen zabalpenean:

= Nafarrga E.EK.A.
Eskolaurrea % 14 % 24
OHO % 4,2 % 14
BBB % 0,14 % 4,7

eta bigarrenez, euskarak irakaskuntza estatalean
duen presentzia murritzea:

Euskaraz (d) Euskararena (a-b)
Eskolaurrea % 3,28 (10,9) % 1,75 (88,9)
OHO % 1,88 (5.2) % 6,1 (80)

(parentesien arteko zifrek Euskal Herriko Komunita-
te Autonomoari dagozkionak adierazten dituzte).

Oso laburki adierazita, euskarak irakaskuntzan
dituen arazoak hiru ataletan bil genitzake; —euskal
umeei euskaraz zuzendutako irakaskuntzaren fin-
katze koantitatiboa eta, batez ere, kualitatiboa lehe-
nengo mailetan.

- euskarazko irakaskuntzaren zabalpena irakas-
kuntza ertainetara. |

- — ume erdaldunei zuzendutako euskararen ira-
 kaskuntza ona izan dadin, irakaskuntza ertainetan,
~ sotzeko g i T TR, s 3
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euskaraz ja-

2. Sare bakarra: beharrezko osagaia irakaskuntza
demokratiko eta progresista batetan.

STEE-EILASek beti defendatu du irakaskunza pu-
bliko bateratuaren aldeko borroka. Irakaskuntza pu-
bliko eta pribatuaren arteko sareen zatiketak jarrera
atzerakoiei erantzuten die jeneralki, giza talde pribi-
lejiatuentzat elitezko ikastetxeak bultzatuz edo/ala
jarrera ideologiko-erlijioso ezagun batzu defendatuz
eskola demokratiko eta pluralistagoaren kontra.

3. lkastola eta eskola transferituen arteko bate-
ratzea; oso premiazko arazoa

Ikastolak, jeneralki irakaskuntza «pribatua» izan-
datutako alorrean fenomeno oso berezi eta partiku-
larrak izan dira. Eta hori hainbat arrazoi desberdi-
nengatik. Irakaskuntza pribatizatzeko borondatea-
gatik baino gehiago ikastolak sortu dira botere pu-
blikoak euskara baztertzen zuelako eta gainera osc
egoera ekonomiko eta politiko larrian sortzen dire
kasu gehienetan. Bestaldetik, eta arestian esanda-
koarekin lotuta, oso ondo sustraitutako eta gure he-
rriko zenbait giza taldetan eragin handiko mogimen-
du herrikoian sortu ziren ikastolak. Azpimarratu be-
harra dago baita ere ikastolak, oro har, fenomenc
pedagogiko aurrerazale bat izan direla eskola esta-
taleko administraritzak inposatutako esklerotizazic
pedagogikoaren aurrean.

hai
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Beste irakaskuntza pribatuarekin gonbaratute
ikastolak dauzkan ezaugarri positibo berezi hauek
ez dute ezabatzen, ezta gutxiagorik ere, eskola pri-
batu gisa dauzkan alderki negatiboak. Bi gauza dire
azpimargarriak; gure gizartearen giza talde jakir
batzuei bakarrik (euskal burgesi txiki eta erdia) eli-
tezko eskolak zuzentzeko joera, 0so homogeneos
ez den joera (zenbait salbuespen zintzo badaude)
baina azken bolada honetan handituz doana; eta
horrekin batera, eskema ideologiko hestu bat nagu-
sitzat inposatzeko joera, pluralismoa gutxiagotuz
eta moeta guztietako bitartez, baita errepresiboak
ere, baliatuz.

Presio antidemokratiko hauen ondorio negati-
boek, ikaslegoaren artean eta batez ere irakasle-
goaren zenbait sektoretan izan dute eragin bat eta
baita, nahiz eta neurri txikiago batetan Batzordeta-
koak diren eta ez diren zenbait gurasoren artean
ere. Gure ustez, ikastoletako berezko ezaugarri po-
sitiboen balorazio eta potentziazioak gero eta indar
gehiagoz eskatzen du bere batasuna eskola publike
bezala beste eskola transferituekin. Horrek adierazi-
ko luke:

e Aurrerapen bat herri batasun handiago bateta-
runtz. «lkastola» eta «estatalen» arteko zatiketa
«euskal eskola» eta «eskola espainiarraren» artekc
Zatiketa bezala baitago ikusita eta planteiatuta. Za-
tiketa honekin bukatzea herri batasunaren mese-
dean egon daiteke bakarrik...

e Aurrerapen bat giza berdintasunaren alde. Edo.
nahi izanez gero, desberdintasunaren kontra, lehe-
nengo eskemaren araueraz «euskal eskolak» kasu
askotan «ohorezko eskolak» bihurtzeko joera izan-
go zutelarik eta «eskola espainiarrak» «eskola mes-
preziatuak»...

e Euskararen eta euskarazko irakaskuntzaren efi-
kazia handiagoa, gaur egungo zatiketak ahultzen
duen efikazia eta mota guztietako baliabideen bilke-
tak, dudarik gabe, indartuko lukeena...»

e Irakaskuntza eta irakasleenganako askatasun
handiagoa, gaur egun irakaskuntza publikoan dau-
den sistemek, bere muga eta akats guztiekin, nola-
baiteko garantia suposatzen baildum ikastoletako
arbitraltasun eta bazt '- |
Jasana,,mws awaimk

parte hartze demkratﬂwafembidez gesﬁo damokra-

5. Zenbait arazo berezi

a) Eskola transferituetako irakaslegoaren euskal-
duntzea. Seguraski, arazo guzti honetan arazorik
nagusiena. Estatuak lehen erabilitako politikak bere
itzala du oraingoan ere. Oso nabarmena da ikastola
eta transferituen arteko benetazko hizkuntz helbu-
ruen bateratzea ezinezkoa dela transferituetako ira-
kaslegoaren hizkuntz egoera sakonki aldatu gabe.
Aldaketa honek esijituko lioke batez ere administra-
ritzari gaurko erdal irakaslegoaren euskalduntzearen
aldeko politika trinko eta zabala. Erdal irakaslego ge-
hiena era egoki eta eraginkor batez euskalduntzeko
baldintzak sortu behar dira. Honek eskatzen du:

e Planifikatutako era batez, beren eskola betebe-
harretatik hizkuntz birziklarzerako liberatutako ira-
kaslego kopuruaren ugaritzea...

e Bi sareen hizkuntz helburuen bateratzea gerta
dadin. Alegia, eskola transferituek ikastoletako oina-
rrizko hizkuntz helburuak goitik behera onar ditza-
ten. Hots, euskara ama hizkuntzatzat duten eskolau-
meei euskaraz egiteko ikasketak posibilitatzea eta be-
ren ama hizkuntzatzat gaztelera duten eskolaumeei
euskararen ezagupen sakona garantizatzea, helburu
hau oinarrizko lehentasunen artean jarriz, esate
baterako, irakur-idazketaren maila berberan edo
aritmetikarenean.

Oso hizkuntz espezializazio nabarmena manteni-
tuko lukeen bateratzea ez litzateke izango itxurazko
hizkuntz bateratzea baizik, eta ez luke ezer konpon-
duko...

Hizkuntz espezialitate zehatz bat (gaurko eskola
transferituek A ereduari jarraituz eta ikastolek D
ereduari) ez litzateke ezer konponduko ez lukeen
itxurazko bateratzea baizik izango.

e Irakaslego guztiaren kontratazio eta lan bal-
ditzen bateratzea gerta dadin, aldebakarreko inposa-
keta ideologikoak suntsituz, «ikastetxeko ideario»
ezagunak edo erdi ezkutuak bertan behera utziz, eta

- irakaskuntzan sartuta dauden sektore guztien (ira-

kaslego, administraritza, guraso eta/ala ikaslego)
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e Euskararen ikaskuntzaz aparte euskarazko ira-
kaskuntzak berak ume erdaldunei erakusterakoan da-
kartzan arazo pedagogiko bereziei erantzuteko toki
espezializatuak zabaltzea. Oraindaino administraritza
autonomoak oso politika murritza eraman du aurrera
ondorengo zifretan ikus daitekeenez:

1.983-84 Ikast. 1.984-8

ITRALEko liberatuak 205 265

E.E.K.A.an euskara ez dakitenen edo gaizki hitz
. egiten dutenen irakasle kopurua 18.000 takoa iza-
nik begi bistakoa da euskararen ikasketa trinkoaren
gaur egungo zifren huskeria. Berrogei urte beharko
litzateke irakaslego guztiaren euskalduntzea burutze-
ko. Guk uste dugu hamarrekin biderkatu beharko li-
ratekeela eta berehala iralerako liberatuak dauden
irakasleak, borondate politikoa egonda, hori oso po-
siblea izango litzateke.

Erdal irakaslego elebakarrak bere korporatibismo-
rako joera baztertu behar du deredu bakoitzak bere
hizkuntz birziklatzerako dituen erantzukizunak onar-
tuz, /angile bezala dagokigun inongo legezko eskubi-
deei uko egin gabe, baina bizi garen komunitatearen
hizkuntza ofizialak ikasteko ikaslegoak duen eztabai-
daezinezko eskubidea zapaldu gabe.

Guk pentsatzen dugu erdal irakaslego elebakarrak
hitzarmen hori argi eta garbi onartu behar duela admi-
nistraritza eta herriaren aurrean formula zehatz bat
proposatuz bere birziklaketa burutzeko. Eztabaidatze-
ko proposatzen dugun formula posible bat hauxe izan
liteke:

e Euskara bost urtetan ikasteko obligarritasuna
45 urte baino gutxiagoko irakaslegoarentzat, erarik
egokienean banatutako 2-3 ikasturtetan klasez li-

beratuta izanda (lanaldi erdia, ikastaro trinkoak,
etab.)

e Irakasleak ez balira gutxienezko euskararen ja-
kintza mailara ailegatuko, beren plazetatik mugituak
izango lirateke (eta agian irakaskuntzatik ere) beste
administraritzako lanpostuetara.
~ Eta irakaslegoaren euskalduntzeaz aparte beha-

| rrezkoa ikusten da kasu askotan euskal irakaslegoa-
~ ren birziklaketa bere asignaturan, irakaskuntza ertai-
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b) Ikastoletako irakaslego eta irakasle ez den
pertsonalaren estatutuaren arazoa. lkastoletako ira-
kaslegoaren sarbideak funtzionaritzan dirudi biderik
egokiena bi sareen arteko parekidetasuna lortzeko.

Bigarren mailakoa iruditzen zaigu administraritza
zentraleko funtzionariak diren ala administraritza auto-
nomikokoak. Praktikan antzeko egoera suertatzen
baita. Funtzionaritzaren sarbidea dela eta merezi-
mendu lehiaketarena iruditzen zaigu erarik egokiena,
lehiaketa mugatuak izan arren nahitaez suposatzen
dituen inseguritate eta arazoak gaindituz. «Ley de la
funcion publica» delakoak posibilitatzen duen mere-
zimendu lehiaketa baten deialdi berezia B eta D ere-
duan izan daiteke irtenbide bat eta praktikan ikasto-
letako irakaslego guztiaren sartze automatikoa su-
posa liteke.

Irakasle ez den pertsonalari buruz iruditzen zaigu
egiazko parekidetasuna lortzea izan behar dela helbu-
rua.

c) Ikastolako ondasunen jabegoa. Berezirik ez
“izan arren errelitatean beren bilakaera hortik joan da
alderdi materialetan behintzat; jabego pribatua, etab.

-
m A
.



d) lkastoletako klaustroen estabilitatea.

Oposizioz, lehiaketaz, ikastaroz eta beste zen-
bait gauzetaz baldintzatutako sarean ikastolen
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sartze azkarregiak gutxi lezake ikastolek transferi-ESkOla PublikOkO egOera

tuekin gonbaratuta ezbairik gabe izan duten bertu-
teren bat eta oso eragin positiboa izan duena:
klaustroan estabilitate handiagoa.

Estabilitate hau garantizatzeko aldaketarik gabeko
edo aldaketa txikiko epe bat defendatzea proposatzen
dugu eta aldi berean transferituetan erizpide finkaga-
rriak sor daitezela gaur egun dagoen mobilizapen
handiegia gainditzeko. Horrela bi sareen egoera ber-
dintzen joango litzateke.

e) lkastoletako euskalduntasunaren garantiak ba-
teratzea burutuz gero.

Ikastoletako o0so erreibindikapen zuzena iru-
ditzen zaigu. Honen konponketa, ereduen aldaketak
ahalik eta txikienak izateko, zenbait mekanismo ze-
hatzen ezarreran legoke.

f) Guar egungo ereduetaz.

Garbi dago ereduetan oinarritutako hizkuntz poli-
tika ez doala ikastola eta transferituen artean nahi-
taezkoa iruditzen zaigun hizkuntz helburu bate-
ratzearen ildotik. A ereduak, gaur dagoen bezala, ez
du ematen euskararen oinarrizko ezagupena. Gure
eritziz, bere desagerpena planteatu beharko litzateke
epe jakin batetan. Desagerpen hori oraintxe bertan
eraman daiteke aurrera lehengo zikloetan. Kurtsoz
igotzen ari garen bitartean ereduen arteko transi-
ziozko aldiak planteatu beharko lirateke. Oso garbi
dago hau ertainetan batez ere. OHOtik ikaslegoaren
zatirik handiena euskararen jakintza maila on batez
ateratzen ez den bitartean oso hizkuntz egoera des-
berdinekin topatuko gara. Honek oso hizkuntz politika

flexiblea eskatuko du, ikaslegoaren behar desberdinei

erantzungo diena, beti, eta ahal den neurrian, euska-
raren ikaskuntza bultzatuz.

Gernika

Hona hemen Eskola honek daukan Irakasle kopurua,
Hezkuntza beharrizanak bereganatzeko;

Irakaslegoaren aldetik;

— 28 Irakasle euskaldun.

— 14 Irakasle erdaldun. (Berauen artetik FEuskal-
duntze gelaren baten ari dira-behe mailetan batez ere-).

Ikasle kopurua:

S - S e e el 1.086

Butkaldundk . & e o 522

Brddldanak . . 5 % vy 564
Ereduetan:

«A» Ereduan..... 24 Gela: Bataz besteko Matrikula:
30 lkasle B, Ereduan ..... 5 Gela: Bataz besteko
Matrikula: 26 »

«D» Ereduan ..... 12 Gela: Bataz besteko Matrikula:
24 »

«A» Eredua. (Haur erdaldunen euskalduntzea).

Euskalduntze arazo hau aztertu baino lehen, haurren
giro soziologikoa ezagutzea behin behinekoa daukagu.
Hortaz, puntu hauetaz mintzago gara:

— Kultur ekonomiko giroa.
— Euskararekiko harrera.

Lehenengo puntuaz eta historikoki ohi den bezala,
Eskola Publikoan haur desbabestuenak izan ditugu. Pun-
tu honetatik jota, gure Irakaskintzak inmigrazioarengan-

diko haur kopuru gehiengoa bereganatu du.

Zeresanik ez, haur-sujeto hoien ahaideen eduki kulturalak
xehe eta beherenetarikoak dira, noski. Betidaniko bare-
moetan aritu nahi badugu, idatz-irakurri neurrian juxtu-
juxtutzat bota genitzake batipat. Irakurleak badu orduan,

{)rakaskmtza prozesua ebaluatzeko oinharrizko baldintza
at

Ba.ma kultur giroa baino askoz ere emankorragoa de-
agu euskararelnkol;arreta. homk, zmketa aberatsbat-
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Alor honetan bai nabari zaigula haur euskaldunaren Gaur eguneko egoera
Fuskara ikasi nahia, nahiz eta banakako batzu izan ikas-
keta horren kontrakoak, bai etxeko eraginez, edo eta — Hiru Eredu ditugu:
norberaren alperkeriaren ondorioz. Zaletasunaren hariari
jarraituz, erraz agertzen zaigu euskaldun ikaslearen jarre-
ra, hizkuntzari dagokionez, noski; baikorrago eta tinkoa-

Euskaldunak alfabetatzea.

«A» Eredua. Lau saio astero:

go agertu ohi da. Pedagogikoki arazo honek, haurra de- Erdaldunak euskalduntzea.

xente xamar eratzen du hizkuntz edukiak bereganatzeko. — Materi instrumentalak erdaraz Hizkuntza-
Hontaz esan beharra dago, hezkuntza urratsak askoz ere Matematika

hobeto aprobetxatzen ohi direla alfabetatze sail honetan B Einialisn

ero agertuko dugun bezala. .
& & g — Beste guztia Euskaraz.

— Euskaraz dena.
«C» Eredua:

— 3. Mailatik hasita, lau ordu astero Er-
daraz.

"Hasera

1973/74 lkastaroan, eskolorduetan Klaustroaren bai-
menaz irakasle bat hasi zen bere Tutorian Euskara ema-
ten. Hurrengo urtean, Irakaslegoaren azpiegitura sortzen
da. Delegazioarekin batzarrak egin ondoren, 1975/76
[kastaroan hiru ordu astero ematen dira 2. Etapan, haur «A» Ereduan:
hoiek beharrizan gehiago zutela ikusirik: oraindik ondo a — Euskaldunen alfabetatzea: Nahiz ete honetako meto-

Azalpena:

ontolatu gabe zeuden eta talde batzu ez zeukaten irakas- do zehatzik izan ez, Irakaslegoaren prestakuntzagaz
lerik. kontatuz, 780 ikaslek menderatzen du O.H.O.n jarri-
Garai honetatik hasita, haurrak, Euskara jakintza mai- tako Programakuntza, hots: ‘nabari genezake mintza-
laren arabera banatzen dira. men eta idazmen egokia, baita ere literatur, bertsola-
: £ . ritza eta oinharrizko hizkuntzaten aplikapen idatziak.
1976/77: Eskola guztian bereziki Euskara irakasten . .
da, baina oztopo hauekin aurkitzen ginen; b~ Erdaldt{nen cuskalduntzea: Teknika: hizkuntza bera-
ren erabilera dugu lehen tresna, talde bakoitzari ego-
— Normatiba lagalik eza. kituz eta neurriz emanez —progresioz—, taldearen be-
— lrakaslego prestatu gabea. rezitasunak eskatzen du norainoko edukiak jarriko
— Metodo eta materiale eza. zaizkion.
— Baita ere, Administrazioari eskatzen genion: Adierazgarri bezala, Irakaslea «erez» jabetzen
a- BEuskararen Planififikazioarekiko Batzordea saiatzen da: mimo, keifiu, irudi, ormirudi, bifeta,
b- Orokorki, astero, hiru ordu sartzea eskolor- abestiz, e.a...
du barruan.

Denbora: 1.au saio astero, hiru ordu edo hiru terdi-

d- Euskarazko Irakaslerik lekuz ez aldatzea. koak gutxi gora behera (ordu errealak).

e- Magisterio Eskolan dabiltzanen presta-

kunitze. Metodologia: Aktiboa, ahozka batez ere, az{zen
f- Irakaslegoa prestaturik ez dagoen bitartean, mailetan gehituz idatzizko arike-
Idoneoak jartzea tak. Osagarri bezala, oinarrizko
¥ ' P R mailan dauden ipuin eta nobela
g- Zentroetako esperientziak biltzea. i boltnalt S ivices Boraink. Sosthi-
78/79 lkasturtea: Euskalduntzeaz jarraituz Irakaskuntza litateak landuz.

Euskaraz jartzea erabaki genuen. Hortarako egin ziren :
ekintzak: < Emaitzak. Orain 8. Mailan dauden ikasleengadik, 7
‘ : . ’ 100-ak sistematikoki aritu dira azken zazpi ur-
o3 Gumsoekm batmrrak 58 | teotan Euskara ikasten, goian esandako den-
| & il hgeanenioptasa . ;2 boran. % 85, azken 8 urteotan, eta ? 15-ck cz
= MCARjectacko Euskaldun Irakaslegoaren kon- ~ zuten lehenengo urtean taiuz hartu irakas-

= 'u. - ‘,‘v :‘—ﬁgli- A‘i'




d- 7 31-k nolabait ulertu.
e— % 31-k ulertu ere ez

Kritika: lkus daitekenez, gaur eta hemen Eredu ho-
nek ez dio erantzuten erdaldunen euskalduntzeari. Eskola
honetan O.H.O.ean 730/900 ordutan Euskara ikasten
aritu dira 101 ikasle. Emaitzak goian: gure eritziz oso
desegokiak.

Kausak: Uste dugunez ingurunearen laguntzarik eza,
Irakaslegoaren prestakuntza eskasa, materialea eskasegia,
gurasoen gogorik eza.

«B» Eredua:

laz hasitako esperientzia berria dugu Eredu hau

oraindik. Arinegi deritzogu zehatzak ateratzeko.

«D» Eredua:

Euskaldun haurrak Irakaskuntza guztia erdaraz
hartzen zutela ikusirik, guk ikusten genuen beharrezkoa
zela euskaraz jartzea Irakaskuntza hau, haur hoientzat, 7
53- haur euskaldunak ziren zentroan. 1978/79 ikasta-
roan, Eskolaurre eta Lehenengo Maila erdaraz egindako
haur euskaldunekin hasi ginen, ikasgela piloto bezala, ad-
ministrazioaren baimenaz baina laguntzarik gabe eta zu-
zendariaren aldetik, apoio eta askatasun guztiz. Haur ko-
puruak honela banatu genituen:

1. Mailan: 22-ko ikasgela 2
2. Mailan: 16-ko, eta 17-k0 ikasgela 2

Irakaskuntzaren esperientzia ikusiz (urtero, haurrek
irakasle ezberdina zuten eta begi bistan zegoen hori kal-
tegarri zela), lorpen egoki batzu eskuratzeko, haur beraie-
kin bi urte gutxienez jarraitzea erabaki genuen. Segurta-
- sun hori finkatzeko. Irakasle propietarioak hartu genituen
klase hoietarako.

Gaur egun: 12 talde gara Lehenengotik Zazpigarrenera
291 haur guztira. Irakasle bakoitzak, haur berdinekin zik-
lo osoan ]arraltzmdu. s 2 :

~ Eredu honetan dauden erdaldunak —712—
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—Oharra: Ez dugu ahaztu behar, hain garrantzits-
tuak— ez daukatela erantzunik gaurko Hez kuntza Sistema
Orokorrean. Administrazioak, honetaz zeresanik badu.

Zerbituak:

Euskal Departamentua: Beharrezkoa jotzen dugu
zerbitzu hau, berak bideratzen baititu sail honetako arazo
cta zereginak, batzartxoko bezala eta euskararekiko pro-
blematika, orokorki nahiz xeheki eztabaidatzeko.

Hortik kanpo, Departamentuak materiale berezi bat
eskuratzen du, ez behar litzatekeen neurrian, noski. Ho-
rrela, pixkanaka pixkanaka irakurliburu bildumaz ornitu-
rik parte batetik, eta bestetik agertzen ari diren liburu
moetan berri gehienetatik, ale bana erosiz, biblioteka do-
tore bat asotzerakoan. Hontaz gurasoen laguntzaz kon-
tatzen dugu.

Koordinaketa:

Euskal Gobernuak, eskola publikoetan dauzkan koor-
dintzaileen eraginez, hilabete bakoitzean «B» eta «D» hiz-
kuntz Ereduen koordinaketa eratzen da, eta bertan
agertzen, Irakaskuntzan zehar aurkitzen ditugun oztopo,
kezka e.a. komeni bezala kontrastatu eta berdideratzeko
ahal den neurrian: dauden pedagogi berriak, erabilkera,

esperientzia, e.a. handik jasotzen ditugularik.

Dirua:

Joan diren zazpi urteotan Udaletxetik jaso dugu dirula-
guntza bat. Ez da nahiko, noski. Baita ere liburuetatik
ateratzen dugu -Departamentuak saldurik- beste dirutza

bat, aipatu dugun zeregina hornitzeko.




o [L] GAIAK

ADARRA

PEDAGOGI ERAKUNDEA

ADARRAko tal ikoa,
bere sarreratik, Euskal Eskola publi-
koaren alde dihardu lanean, bereziki
berrikuntza pedagogiko aldetik.

Euskadin ikastolen eta sare publi-
koko eskolen arteko jirabirak, etendu-
rak gainditzearren ahaleginak egiten
jarraitzen du. Bien arteko bateratze
eta transformakuntzatik sortu behar
du berezitasun hauek dituen euskal
eskola publiko bakarra;

- Gestiogintzan demokratikoa non
eskolako sektore desberdinak partai-
de diren. Demokratikoa eskolako bar-
ne bizitzan, guztien jakintzan, ikerral-
dian eta lanean finkatuz; ondorioz,
irakasleen (orojakitunen), eta ikas-
leen arteko hierarkikotasuna bazter-
tuz.

- Pluralista, laikoa eta zientifikoa;
zeren eskolak ez baitu ideologia edo
kredo jakin bat ezartzeko legezkota-
sunik; aitzitik, gizarteko egoera,
errealitatea pluraltasunean azaldu be-
har ditu, bere azterketa erraztu,
zentzu kritikoan hezi, ikasleak libreki
hautatzeko gaitu.

— Euskalduna eta tokian tokikoa.
Ongi txertatua. Ze honela Euskal He-
rriko garapen kultural eta linguistikoa-
ri lagunduko baitio. Aldi berean, ikas-
kuntza ingurumariko experientzitan
argituko da, egoera hori aldatzeko
trebatuz.

- Irekia, ezberdintasunen integrai-
lea, berezkeria sozial, kultural, sexual,
intelektual, fisiko ororen aurkakoa,
berdintasunezko harremanen bezala
eta ez, gaur egun den bezala, gizarte-
ko zatiketa eta duminaziezkb eta es-
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Inguru legala

Sozialista izeneko alderdiak Madril-
go gobernu eta Gasteizkoa, alderdi
nazionalistak ez du batere erraztu
guk proposatzen dugun Euskal Esko-
la publikoaren bidea. LODEK, fran-
kismo garaitik genekarren arazoa, ez-
tabaida, eskola publikoa eta pribatua
zirela eta, erabakia utzi du eta, aldi
berean, diru publikoaz finantziatzea
erabakitzen. Laguntza honen, ordai-
netan, eskola kontzertatuen ezarrita-
ko baldintzak ez dute errazten honen
demokratizazioa eta kontrola zeren
honen izaera, jite ideologikoa ukigabe
gelditzen bait da.

EIKEK, bere aldetik, Euskal Irakas-
kuntza publikoa bi saretan instituzio-
naldu nahi izan du, honela, hizkuntza
dela eta gizartearen banaketa gehi-
tuz.

Proiektu berri batzuetaz ari dira
gaur egun mintzatzen... Guk, oraingo
zatiketari luzaro eutsi nahi dioten bi-
tartean, nahiz eta euskal eskola pu-
bliko bakartzat ihardun, onartezinak
izango ditugu.

Eskola bide dela, Euskal Herria bi
omunitate linguistiko berezietan ba-
1antzea, euskal gizartea osotasunear
suskalduntzea galeraztea, irakas-
untza publikoaren kontrol publikos
ita ideologikoa inposatzea, eskol:
ublikoari laguntza murriztea, propo:
satzen duen proiektu, plangintza oro
sarrefusatzen dugu.

Zuskadiko Irakaskuntzaren
;aurko egoera

~ Arazoak uganzen aoazen arren, pu-

ehonmgauda

- Irakasleek eta gurasoek etorkizu:
na beltz dakusate.

- |kastola guztien egoera pare
katzea dela eta diskriminaziozk¢
egoerak sortzen dira, ze, ez bait d:
kontutan hartzen ikastola batzuk pu
bliko izateko erabakia hartuta dauka
ten bitartean beste zenbaitzuk eraba-
kitzeke dutela edo pribatuak izater
jarraitzeko asmoa dutela.

- Sare publikoko eskolen egoer:
txartzen doa: Ze, euskalduntzeari bu-
ruz planifikazio publiko jakinik ez da-
goenez, ezin zaie gurasoen eskabi-
deei eta irakasleen beharrei jatorki
erantzun.

Inbertsioen murritzaldiak lehendik
eskas diren ekipo ondasunen defizita
dakar gero eta Iarri_agoa.

- Irakaslegoak bere egoera
okertzen doakiola dakusa, ze, bere,
karrera zatikatzen eta hierarkizatzen
ari bait dira birziklatzeko bitartekorik
guztiek eduki gabe, eta egungo beha-
rrei erantzuteke gelditzen diren lan
baldintzekin.

Debaterako eta ekintzarako
oinarriak

Dugun egoeran kontutan hartuz
euskal eskola publikoaren proiektuz
ar?zo:u berrartu beharrean gaudels
uste dugu gure elkar lanaren jom a
izanaz. >
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Batzuentzat, lehenik euskal eskola
publikoaren jomuga lortu behar da,
ikastolen eta eskola publikoen sare
bakarra osatu baino lehen. Bienbitar-
tean bi sareek heuren bidetik jarraitu-
ko dute, hori bai, prozesu hurbilko-
rrean. Besteontzat, berriz, bi sareen
bateratzea, oraintxetik da beharrez-
koa, era honetan euskal eskola publi-
koaren helburua lortzen joan gaite-
zen.

Eskola publiko bidea, gogozko du-
tenen elkartzea luzatzeko, ez dago
pulamentuzko arrazoirik.

Aitzakitzat ipini ohi diren arrazoiak,
euskalduntzea eta irakaskintzaren
kalitatea, alegia, sare bakarraren pre-
mia adierazten dira.

Jakinekoa da bi sare bereiziak
mantentzen diren bitartean, euskal-
duntzea, elkarrekin planifikatzea ezi-
nezkoa izango dela. lkastolen gain
joango da, batez ere, euskalduntze
prozesuaren egiteko nagusia, eta bi-
tartean, sare publikoa lehenean geldi-
tuko da. Azken urte hauetako egoera
kontutan edukitzea nahikoa da, ho-
rren berri izateko. Eskola publikoaren
kalitatea atzeraka joango da, ze, diru
publikoa ikastoletara zuzenduko da,
bereziki, kontutan hartzeke eskola
publiko edo pribatu izateko asmotan
diren.
~ Sare bakarraren osaketak, suposa-
tuko du, berriz:

— Euskai eskola publikoaren alde
gaudenon bateratzea, ondorioz, jomu-
ga hori lortzeko posibilitate gehiago
eskaintzen dugu, zatiketa eta aurkako

irakasieor Nnilikazioak jeieta
bezala jokaeratan hurbilketa lekarki-

guke.

-~ Baliabide ekonomikotaz egokiago
hustira daiteke, ze, lehenik eskola pu-
blikoen (gaurkoen eta gerokoen) be-
harrik nagusienei erantzungo litzaie-
ke, bereiztuaz publiko ez direnetatik.

—Euskalduntzeari globalki ekitea,
posible izango litzateke, planifikazio
jator batez eta diruen probretxatze
hobeaz.

- Zeharka, euskal gizartearen inte-
geatzeari eragingo lioke, serioski.

- Orain arte, ikastoletan bakarrik,
heldu diote arazo honi fermuki. Derri-
gorrezkoa da egungo sare publikoko
eskoletan arazoa planteatzea. Ba-
koitza bere egoeratik abiatuz, aurrera
pauso jakinak ematea.

- |lkastolek sare publikoan sartzeko
modua eduki behar dute. Irakaslegoa-
ren arazoei aski erantzun emanaz eta
berdin, euskalduntze ereduari eta diru
arazoei buruz.

- Eskola publikoetan, irakaslegoa-
ren euskalduntze bidea argia eta zo-
rrotza izan behar du. Planifikazio de-
mokratikoz, zonaz eta erritmoa jaki-
nez. Alde berean, kalitatea hobetzeko
bitartekoekin konta behar dute.

- Zein ikastolak, zein eskola publi-
koak bata besteen arazotaz irekiak
izan behar dute zeren bat besteekin
zerikusi nabarmena bait  dute.
Batzuen prozesuak eragingarri dira
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Pedagogia arloko jokaerak

ADARRA talde pedagogikoa era ho-
netako ekintzetan partaide izateko
:ong dago. Uste du euskal eskola
publikoaren proiektuarekin ados da-
joen hezkuntza ereduari eragin behar

diola bere pedagogia arloko berri-
kuntza lanean.

Pedagogia mailan landu beharreko
puntuak hauek behar lukete izan:

1. Euskalduntzeko emanak diren
norabide didaktikoak argitu. Horreta-
rako, orain arte eredu eta egoera ez-
berdinetan lortu diren emaitzen eba-
'uaketa zientifiko eta publikoaz balia-
tu. Esperientzi berriei bultza, beste
proiektu metodologikoei...

2. Hezkuntza integratzaileari eragi-
ten dioten proiektuak bultza zeinetan
diferentziak onartzen diren, hutsu-
neak, akatsak kitatu eta diskrimina-
zioak egotzi. Eskolako bizitza, lanera,
programak ikasle desberdinei molda-
tu behar zaizkie. Hori lortzeko, admi-
nistrazioari, esijituz beharrezko diren
jende, antolakuntza, diru...

3. Gestio demokratiko mailako es-
perientziei eragin, ikasgeletako ihar-
duna talde lana, autogestionario,
ikasle-irakasle arteko harreman berriz
osatua izan dadila.

4. Lan demokratiko hori errazteko
irakasleen eta bitarteko euskarrien
arteko talde lanari buruzko espe-
rientziak aurkeztu. Irakasleen jarreran
ezarri nahi duten hierarkizazioaren
aurka eta talde pedagogiko iraunkor
eta orekatuen arteko lana bideratuko
duen «plantilen» legearen alde.

5. Irakaskuntzaren kalitate maila
hobetzea esijitu, eta administrazioko
iniziatibei laguntza kritikoa eskaini,
posible den adinean, batez ere, ira-
kaslegoaren birziklaketa eta hez-
kuntzako sistimaren erreforma la-
nean. Euskal eskola publikoa posible
egingo duten elementu transfor-
matzaileak eta alternatiboak aurkez-
tu.




«Buru osasuna,
lehentasunezko
helburu bat eskolan»

/4

Sarrera

Eskola batzuk, ikastolak, kolegioak e.a. urte batzu direla psikologia
gaiaz arduratzen hasi ziren. Eskola prozesuaren uneren batetan gabi-
nete edo partikularren batek parte har zezala erabaki zuten. Psikolo-
gia, egia esan, «boom» sozial batetan bizi zen, modan zegoen eta ge-
hienetan azaletik ezagutzen zen eta beronegatik zuenean ere, mugatu
samarra zuen efikazia.

Psikologiaren bilakaera izugarriak, aplikapen eta bulgarizazio alo-
rretan, Estatu Batuek 2. Mundu gerratean «postu egokirako pertsona
egokia» aukeratzeko izan zuten beharretara garamana. Helburu garbi
bat zuen psikologia bat zen, errekutsotaz, ezer alferrik galdu gabe, ba-
liatzea alegia, helburu zehatz batzuren atzetik ongien probetxatzea po-
pulazioaren ahalmenak, pertsonaren ahalmenak bilakatzea edo zentzu-
dun izaki gisa, izaki sinboliko eta konplexu gisa pertsona ulertzea hel-
burutzat ez zuen psikologia bat..., esan dudan bezala psikologi aplikatu
bat zen, interes zehatz batzutara aplikatua, neurtzeko psikologia bat...,
test-en bilakaera izugarria izan zen... neurgailuena.

«Psikologia» modan jartzen joan zen, aldizkarietan, jolas gisa tes-
tak azaltzen ziren... erakargarria zen, izan ere, «ezagu ezazu zeure bu-
rua» mensaia pertsonari berez atxeki zaion behar bat baita, baina er-
darazko esaera itzuliaz, erbiaren ordez katua ematen ziguten. y

Horrela bada, «mental» kezka hauei eskolan ematen zaien lehenbi-
ziko erantzuna, baremo estadistiko batzuei erreferitutako proba batzuk
pasatzen dituen haur multzo baten gisa eskola ulertzen duen ikuspegi-
tik etorriko da. Proba hauek, haurra, «normal»etik gertuago edo urru-
nago dagoen toki batetan kokatuko dute, eta «normalekiko urrunta-
sun» horren arauera azalduko zaigu arrisku edo patologiren bat.




Oraindik ere hedaturik dagoen sitima honek, erabakitako egoera
batzuren aurrean erantzun eredu baten gutxi gora beherako adapta-
zioan oinarritzen du bere osasun erizpidea, baztertuz beraz indibiduali-
tatea, originaltasuna eta osasun konkretuaren espontaneitatea, hau
da, osasun eta «normala» kontzeptuak arriskugarriro gertu jarriaz. Filo-
sofia honetatik abiatuz, bere ikaskideak adina ikasten ez zuenak osa-
sun mental onik ez zuela, mendia eta bere auzoko kaleak eskola baino
gehiago maite zituena adaptatu gabea zela e. abarreko konklusioetara
iristea erraza da. «<Normala», zegoena zen, eta normalarekiko desbide-
ratzea suposatzen zuen edozein aldaketa, posibilitate, tratatzeko ka-
sua zen. Eskola, horrela, ez erabakitako eredu batetarantz modelatze-
ko (gero gizartean lanpostu bat beteko duen haur apal, langile, atse-
gin; ejekuzio eta aginte postuetara abiatuko den haur langile, diszipli-
natu, gogor eta orijinal samarra...), bere baitan daramatzan potentziali-
tateak haur bakoitzean desarroilatzeko helburuarekin baizik, era guz-
tietako pertsonak hartu ahal izateko, bere helburuak birplanteatzera
behartzen zuen aldaketa prozesu batengandik ere defendatzen zen.
Lehenbiziko kontzeptzioak haurra irendu edo zikiratu, zapaldu, beste
batzuk erabakitako zerbaitetarantz zuzenduko du. Horrela uler daiteke
horrenbesteko «eskola frakaso», bide estu hori jarraitzeko errefusa eta
ezinaren nahasketa..., hezketa ereduaren gainean alarma pizteko mo-
duko eskola frakasoa....

Gaur eskolak eta gizarteak pairatzen duten krisiarekin hasi eta da-
tozen urteetan, behea jo ez denez, gehitzen joango dela uste dudan
frakasoa. Irteteko behea jo behar baita... Baliteke, baita ere, eta arazoa
atzeratu besterik ez litzateke egingo, benetako erremediorik gabe kri-
sia hori «moztua» izatea.

Psikologia eskolan «talde testak» bezala ulertzen duen kontzeptzio
horretan kontutan hartu behar den beste aspektu bat zera da: testa
neurgailu gisa. Egia da. Testak, efektibitate portzentaia handi batekin,
neurtu nahi duena neurtzen du. Gerta daiteke haur bat bere momentu
hoberenean ez egotea, nekatua, goseak (gauza jakina baita, gozoki
edo pastel batek errendimentua gehitzen duela), aspertua edo bere
gauzetan pentsatzen... Honek bere benetako baliotaz datu oker bat
emango liguke, izan ere, gainera, talde testetan ezin bait gaitezke fija
pertsonaren trebetasunetan, uzkurtasuna edo aspertasunean, pertso-
naren erantzun signifikatiboak azken finean, zuzenketa baten ondoren-
go emaitzan baizik.

Test batek neurtu duena neurtzen duela esan dut, baina neurtu
nahi duen hori ez da «inteligentzia», ez «introbertsioa», eta ezta «so-
ziabilitatea» ere, horren hurbiltze bat besterik ez da... hots, inteli-
gentziazko test batek ez du inteligentzia neurtzen, test horren egileak
gizarte eta kultura konkretu batetako partaide direnez, berauek inteli-
gentziaz ulertzen dutena baizik.

Adibidez; Inteligentziazko test batean galdera batek honela dio: Zer
egingo zenuke zu zauden zinetokian kea ikusi eta sute bat dela
pentsatuko bazenu? Erantzun posibleak... (buruz ari naiz).

- Sua! Sua! —oihuka ihes egin, beldurrez beterik.
- Deus esan gabe ihes egin.
- Lasai, lasai irten eta sua dela adierazi zinetokiko arduradunari...

Badakizue zein erantzun eman beharko zenuketen, ahalik eta pun-
tuaziorik altuen eman nahiko bazenute, baina, segur naiz benetako
egoara batetan jendeak lehenik aipaturiko erantzunean esaten dana
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Honekin ez dut esan nahi test-ek balio ez dutenik. Balio handiko
tresna da, sikologiari dagokionez, tratatu nahi den pertsonaren lehen
markak ematen dizkigulako.

Baina horrek proba multzo bat suposatzen du eta ez «proba
neurtzaileak» soilik, baizik eta, projektibo itxurakoak, hots, barne bi-
zitza afektiboarekiko eta elkarrizketa garaian, edo-ta proba unetan
pertsona horrek dituen oharrekiko ulerkorrak izango direnak, batipat.

Beraz, ez da ekintza kolektibo batetaz tratatzen, multzo osagarri
baten ekintza banakoaz, baizik. Horregatik, asko kostatzen dena da,
eta ez dago denei zergatik aplikatu beharrik.

Baita ere, esan dut instrumental itxurako zenbait proba, adib.: ira-
kurketaurrea, idazketaurrea, hau da, oinarrizko kontzeptuak diren
hauek, O.H.O.-ren hasieran eta eskolaurrean 0so garrantzisuak dira,
hala nola, idatz-irakurketa deritzan zenbait probei esker, aurkitzen bait
ditugu arazoak hesparru hauetan, baina, ikus dezakezuen bezala, haur
bakoitzak, teknika horietaz daraman jabetze prozesua hurbilagotik ja-
rraitzeko argibide bat besterik ez dira izaten eta une bakoitzari aplika
diezaiokegun neurrian, informazioaren aberastasuna ere gehituz joan-
go da.

Psikologoaren beste jokaera desegoki bat eskolan, «seinaleztape-
na» deritzana da.




Psikologoak gelako haur problematikoen zerrenda eskatzen dio ira-
kasleari.

Orduan psikologoak, banan-banan hartzen ditu haur horiek eta ba-
koitzari dagokion informe oso samar bat eratzen du, gurasoekin egin-
dako elkarrizketaz baliatuz, inteligentziaz, lateralitateaz, nortasunaz,
eta ikusmen-motore koordinaketen probetatik ateratako ondorioen
diagnostiko bat osatuz.

Diagnostikoa zehatz-mehatz egina egonarren, «markaturik egotea»
suposatzen du, «irakasleari arrazoina ematea», hasiera bertatik, haurra
dela benetako arazoa uste izatea da, eta ez da suposatzen inolaz ere,
irakasleak jasaten ez duen zenbait pertsonalitate edo jarreraren au-
rrean, honi sortzen zaizkion larrialdiarena izan daitekeenik, edo-ta, in-
teresik gabeko edukien memorizapenetan oinarrituriko eskolarena...,
edo agian, haurra modu batetara edo bestera errebelatzen den eskol-
disziplinarena izan daiteke. (Adib.; okinak greban dagoenean ogirik
egiten ez duen bezala). Haurra beti markatua geratzen da ezer ez aur-
kituagatik ere... «Bai... psikologoaren eskutatik pasa da...», hau da, beti
bada esplikazio bat arazoa ez ulertzeko, beti badugu eskolan haur ba-
koitzari soluzioa emateko garaian errespontsabilitate guztietatik sal-
batzen gaituen esplikazio bat.. Haurrak aitarekiko edo senideekiko
agresibitate handia agertzen badu esan daiteke... «Jakina! arazo psi-
kologikoak dituelako ez du ulertzen», are gehiago, frakaso sentsazioa
kentzeko askotan errua kanpora botatzen dugu; Aitak haur horrekin ez
du harremanik, eta honoko beste hau; nik ez dakit zertarako ekartzen
dituzten seme-alabak mundura, gero...» eta horrela askoz ere gogorra-
go baina kreatiboago den beste posibilitatea ixtea (ez da oinazerik
gabe erditzerik..., edo oso zail), haurrak eskatzen edo behar duenari
eskolak erantzuten ote dion eztabaidatzea, une bakoitzean haurra zer
den, desarroilatzeko dituen potentzialtasunak eta familia eta gizartea-
ren arteko hedaketa horretan, zubi bezala, lagunduko dion pertsona
heldu baten beharra eztabaidatzea.

Haurrak (izak: bizi bat denez), askotan zerbait adierazi nahi du, zer-
bait komunikatu nahi du eta eskolak eta bere barnean gaudenok, horri
erantzuten ahalegindu behar dugu eta ez dugu isilerazi behar inolaz
ere, aurrez ezarritako normak, edo-ta eduki batzu inposatzeko (zenbai-
tetan disziplina aitzakiatzat hartzen da, orain arteko sistima hezgarria
ez aldatzeko eta zalantzan ipintzen duena ez entz_uteko...)

Aitzitik, egoera «harrigarrietan» eskolaren inguruari erantzun bat

emanaz erreakzionatzen badugu, kolpe batez, helburu bat baino gehia-
go betetzen dira:

- Gure eginkizuna eskolan zein den aztertu.
- Eskolak haurrari eskatzen eta eskaintzen diona aztertu.
- Haurra, beste edozein pertsona balitz bezala onartu, ze, ez baitu

zergatik jarraitu beharrik kanpotik ezarritako erritmorik, eta neurri
horretan -
- Haufra iontot:at txoro edo alfertzat hartuko ez duen soluziobidea
bilatu eta bere indibidualtasuna onartuz (horrek suposatzen di- :
tuen aldakataz a‘ta guztl) mtegratu.
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Psikiatrizatu ala ez psikiatrizatu

Zenbait giza harremanen demokratizazioaren ondorioz, Estatua pis-
kanaka-piskanaka erantzun bat ematen ari zaio orain arte ezezaguna
zen arazo honi. Kontzeptu berri hau, bizitzaren kalitatean oinarritzen
da, nahiz eta, kontsumoko ondasunen edukietan oinarritzen den beste
kontzeptu harekin oinarrian berdintsua izan, beti zerbait aldatzen da.
Zorionez bada, erakunde publikoak buru osasuna begi onez ikusten
hasiak dira, horretarako toki egokiak irekiz, astiro-astiro, psikiatriaren
aldakuntza geldia burutuz. Psikiatriaren helburua jada, ez da «eroak
zaintzea», baizik eta hirukoitza; Dagoen eskaerari erantzun, psikiatrian
arazo zaila izanarren, prebentziozko osasun baten bitartez soluzionatu
eskaera hori gehi ez dadin eta azkenik gaur egungo tekniken bidez
antzematen diren kasuei erantzunez irteera bat eman.

Jendeak eska dezake, eta buru osasunaren asistentziari dagokio-
nez hain zuzen, jadanik badu nora jo. Eskoletako psikologoek, zubi be-
zala joka lezakete buru osasunaren erakunde publiko eta eskolako
kasu konkretoaren artean, baina aurreko puntua irakurri ondoren, gal-
dera bat bururatzen zaigu; komeni al litzateke haur bat, denak sar zi-
tezkeen sare normal batetatik baztertuz, sare psikiatriko batetan
sartzea?




Arazoa 0so zaila da eta buru osasunaren zerbitzu publikoek eginiko
prebentzio planekin ere, arazo honekin aurkitzen dira..., irakasle bati
gelako haur «problematikoen» zerrenda eskatzean, izugarrizko zerren-
dekin topatzea ere, ez da batere harritzekoa izaten. Beraz, normala da
eskolan haur problematiko bat aurkitzea (txiza egiten duena, gaizki
ahozkatzen duena, isilegia, ezinegona...), honek errealitate bat adieraz-
ten digu; Eskolak, bere beharrei erantzungo dion haurrik ez duenean,
hots, tatxarik gabeko haurrik ez duenean (langilea, errespetagarria,
alaia, irakaslearen lanaren laudagarria dena etab.,) irakasle horrek
gaitzen batek «joa» bezala sentitzen du bere burua eta haur problema-
tikotzat hartzen ditu haur horiek, eta alde batetik begiratuz gero, oso
arazo larria da, eskolaren esijentziak zalantzan ipintzen dituen haur
multzo handi bat onartzean, horrek eskolari eta irakaslego berari supo-
satzen dion aldaketa-lan gaitza ebitatzen diolako.

Psikiatrizatzen badugu beraz, eskolak bere baitan daraman erres-
ponsabilitatea baztertu egiten dugu eta horren aurrean haurrak, ez du
inolako zerikusirik prozesu hezgarri horrekin, hirugarren batetan bila-
katuz, horrela kontraesan guztiak esplikatua geratzen direlarik, baina
ez dira onuragarriak aldaketarako, ez dutelako suposatzen irakaslea-
rekiko hazkunde pertsonalen desafiorik.. joku zaila zenez, errazenera
jotzen da, kanpora botatzen dira baloiak.. baina baloia haur bat da eta
kontuz, markatzen ari gara-eta!

Buru Osasuneko profesional batentzat arazo trabagarri bat gerta
daiteke. Alde batetik, ez da psikiatrizatze hutsean erori behar (horre-
gatik eskolako baten lana, haur hauek eskolako posibilitateen eta kez-
ken munduan ezartzen laguntzea izango da, etiketa guztiak kenduz eta
zerbait eskatzen duen eta ulertua izan behar duen pertsona batetan
bilakatuz), baina beste zenbaitetan, berriz, beharrezkotzat jotzen dugu
laguntza kliniko bat. Psikosis edo-ta, aurresikosis baten kasutan,
etab..., adibidez, egoera honen aurrean ere hainbat eritzi daude. Zen-
bat eta lehenago ohartu kasu hauetaz, orduan eta posibilitate gehiago
dituzte laguntzeko, baina praktikan muga edo oztopo batzurekin aur-
kitzen gara. Duela hilabete batzu, Madrilen ospatu ziren nazioarteko
Eskol-Buru Osasunaren topaketetan Utrillo Doktore andereak zioenez,
Suizako Buru Osasunaren ikastetxe publiko batetan izandako espe-
rientzia klinikotik ateratako ondorioz ez omen zuen hartzen haurrik tra-
tamenduan, ahalik eta gurasoek eskatu arte, hauek direlako azken fi-
nean, sendatze prozesua jasan behar dutenak eta partaide, maila ba-
tetan.

Utrillo Doktore andere honen ustez, eskolan sumaturiko anomalia
baten kontsulta beharrak eraginda, gurasoak kanpotik konbentzitzen
zirenean, horren ondorengo sendatze prozesuak porrot egiten zuen...
hots, gurasoak berezko motibazioz zuzenki eskatzen ez zutelako eta
horren ondorioa, sendatze prozesuan. nabaritzen zen.

Homk beste oztopo bat ezartzen dio psikiatrizatze errazari. Eskae-
(eta haurrarenoandik?) irten behar du, eskolak
jokabid

raz infomutzaz gain, 2o
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akats moeta, bai burukoa, nola fisikoa baztertzera jotzen da. Akatsek
eragindako ikasleen Guraso Elkarte batzuri esker, burmuineko elba-
rrien, subnormalen, autisten, gorren, psikotikoen ikastetxe bereziak
sortu ziren hasiera batetan, eta zenbait eskoletan aldiz, atzeratu eta
zailentzat gela bereziak. Lehen ez ziren kontutan hartzen... orain kasu
egiten zaie gutxienez, heuren izaera erreibindikatu ere erreibindikatzen
dute, baina hala ere, aparte daude... Soluzioa administrazioaren esku-
tan dago, zeren jakina da, pedagogo beharra ugaldu egiten dela, bai-
na, eskola ez bada gai integratzeko sozio-ekonomiazko baldintza txa-
rretan dagoen etorkinaren semea, elbarra etab., alferrik ari gara inte-
gratzeaz mintzatzen, integratzeko ez bait da apartatu edo baztertu be-
harrik. Eskolak erantzun bat eman beharko lieke haur hauen beharrei.
Horretarako sortu da hain zuzen ere «irakasle laguntzailea», irakaslea
eta buru-osasun taldea elkartuz zubi antzera egingo duena eta haur
problematikoaren ondoan eskolan zuzenki parte hartuko lukeena. Es-
perientzi hau, italiar auzo batzutan errealitatea bilakatu da eta horrela
funtzionatzen dute buru-osasun etxe batzu gaur egun Suizan.

Eskolaren arrakasta edo porrotaldia buru-osasunaren ikuspuntutik

Kasu askotan, Heziketaren legeak ezartzen dituen helburu zehatzei
erantzun bat eman nahirik haurraren nortasunaren garapen osoari da-
gozkion beste helburu batzu alde batera uzten ditugu, nahiz eta hauek
ere eskolari dagozkionak izan. Horrela, batzutan idazketa arloan, edo
hizketarenean, edo kalkuluarenean gerla bat sortzen da irakaslearen
eta haur konkretu baten artean... Kalkuluak edo idazketak bere baitan
daraman helburua besterik ez bada kontutan hartzen, galtzaileak bes-
terik ez ditugu izango gerla horretan, adib.; haurrak ez du zenbakirik
ikusi nahiko, irakasleak gaizki aurkituko du bere burua irakasteko gai
ez delako eta haur hori errefusatu egindo du, irakaslearen ahalguzti-
duntasuna zauritzen duelako.

Baina zorionez, badira eskolari interesatzen zaizkion beste helburu
batzu, irakasleak haurrekiko duten harremanetan satisfazioaz gain po-
sibilitateak ere ematen dizkienak.

Irakasleak ikasleekin dituzten eguneroko harremanetatik informazio
eta ohar pila bat jasotzen dute, askotan galtzen direnak, gainera... Or-
duan egin beharko litzatekeena zera litzateke; informazio hori dena
jaso, egituratu, eskolan zehar jarraitu duen bilakaera eta haurrari zein
arlotan laguntza eman behar zaion eskuratu; honek eskolaren posibili-
tateak hedatuz gain, osasunari lagunduko lioke. Adibide gisa egin be-
har diren zenbait ohar garrantzitsu idatziko ditut (1983, Madrilen Es-
kol-Buru-Osasunaz eginiko ikastaroetatik).

- Konportabide pertsonala
- Beste haurrekiko jokaera
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Orain arte aipaturikoarekin bakarrik, bistan da, eskol buru-
osasunaren beste ikuspuntu asko aipatzeke geratzen direla, adib.; es-
kola erakundea eta beste erakundeen arteko erlazioetatik eratortzen
| direnak (Administrazioa, Udala, etab.) gurasoekin, (bilerak, gura-
1 soentzat ikastaroak, etab.), irakaslegoa (bere lanaren kontraesanen,
| bere beldurren berrikuste etengabean etab.)

Arazo tekniko beretzat jotzen diren hauek ere ez ditugu aztertu
adib; eskolan egindako diagnostikoen kalteaz, eskolan barnean egiten
diren sendaketaz etab. etab... baina gutxienez, orain arteko honek es-
kol buru-osasunaren helburu zabalarekiko lehen harremantzat balioko
duelakoan nago.

JUAN DEL POZO
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O.H.O. —REN ORAINA
ETA ETORKIZUNA

1.0.H.O. —REN ORAINA
1.EKINTZA OINARRIREN
ANALISIA

1.1. Oinarri Teorikoak

— Sikologi ikuspegi batetatik begi-
ratuz gero, nabarmena da jarrera kon-
duktistekin estuki loturik dagoen
aprendizai  sikologiaren  eragina.
Orientabide honentzat, aprendizaia da
oinarrizko sikologi fenomenoa, eta
zentratu du O.H.O. batez ere konozi-
mendua eta aprendizaia zabalketan.

— Pedagogi ikuspegi batetatik,
saiakeran (trebetasun konkretuaz ja-
betzea) eta instruizioan (informazio
eta konozimentuaz jabetzea) oinarri-
tutako produkzio eta efikaziaren
lantzeari atentzio berezi bat es-
kaintzen zaie. lzan ere:

— Ardatza, ahalik eta konozi-
mendu gehien sortzean datza.

— Ardura nagusia, beste maila
batzuetara iragan ahal izateko zuzen
sortzea da.

— lzkutuko agintza edo promesa
zera da: orain efizientea izan gero gi-
zartean arrakasta ukan ahal izateko.

— Sozial ikuspegi batetatik, «do-
mestikaketa» nahi da, gizartea edo
errealitatea, egina dagoen eta bisortu
behar den zerbait bezala hartzen bait
da. Horrela ditugu bada:

— Dena dakien eta erabakitzen
duen irakasle batengandik, ezer ez
dakien eta bere esperientziak eta ja-
kintzak ezertarako kontutan hartzen
ez dren ikasie ba:engan& doan «tras-

1.2. Metodologia oinarriak

— Ulertu nahi dugun errealita-
tearen konplexutasun guztia bazter-
tuz, neurtuak eta garbiki behatuak
izan daitezkeen aspektuak kontutan
hartzen dituen «positibismo logiko»
delakoa dago oinarrian.

— Ezagueraz baino efikazki eki-
teaz gehiago arduratzen den pedago-
gi teknizismo bat nabarmentzen da.

— OH.0. era «akademizista»
batetan eraturik dago:
lkas-arloan zatiketarekin (jakintzaren
sailkaketa), gela hertsiko banaketare-
kin, errealitate ezagueraren artean
jartzen diren testu liburu batzurekin,
eta azkenik, enziklopedismoa eta me-
morizaketa hedatzen duen sistema
batekin.

1.3. Oinarri pragmatikoak

«Hasera Zikloko «Programa Be-
rritu Berriak» 1970. ean zeudenean
berritu beharra bezala aurkezten dira.
Aurkezpenean konbentzitzen ez du-
ten aldaketa arrazoi batzuk aipatzen
dira. Errealitatea zera da: Aurrekoan
ebaluaketa serio bat ez dagoela, be-
rriz ere aldez aurreko aplikapen eta
esperimentatze bat gabe berriak in-
probisatzen direla, eta, martxan
jartzen direla irakaslegoa informatu
eta norabidetzeko asti nahikoa hartu
gabe.

Beraien irakurketa eta praktikan
jartzean ikus daiteke ez dietela sako-
neko arazoei erantzuten. Berritasuna,
eduknen erabemtzaan eta zenbait an-

lektibotasuna.

berriz, honako hauek azpimarra dai-
tezke:

* Zikloen sarrera.

* Arloren batetan globalizaketa-
ren gehitzea.

* Helburuen formulaketan tekni-
zismoa.

* Errealitatearekiko gerturatzea.
* Ebaluaketan aldaketa.

Gaurko egoeraren bi adierazgarri:
«Suspenditutako lIkasleak» «Errepi-
katzen duten lkasleak».

— «Suspenditutako ikasleak»

Ministeritzak estatuaren lurralde
osoko eta 1979-80 arteko ondorio
akademikoen ebaluaketari buruz es-
kaintzen dituen datuei begira azpima-
rra daiteke:

* Emaitza positiboen portzentai
globalaren gutxitze progresiboa.

* Azkenengo ikastaroetan gain-
ditu den % 30eko suspenditu media.

Berez espektakularra den adie-

ratzaile honek, hipotesia gisa, propa-
satzen ditugun esplikazio batzuk izan
ditzake: ;
- — Eskola eta errealitatearen ar-
teko isolamendua.

— l|kasle masifikazioa.

— lIrakaskuntza sistemaren se-

— lkaslearen heldutasun mailara

: 'lraleatsi nahi dena mkitze eza.




* Errepikatzaileen kopuru alda-
keta gutxirekin mantentzen da eta
maila apalago batetan (ez da %
10etik pasatzen) 1.mailatik 5.era.

6.mailan, errepikatzaileen kopurua
nabarmenki gehitzen da, 7 eta 8.ean
gutxituz joateko.

— Berriz ere hipotesia gisa, hona-
ko interpretazio burutazio hauek for-
mula daitezke.

* Lehenengo etapako errepi-
katzaile portzentai eskasa, eduki es-
kaera apalago batetik, irakasle bakar
batetan zentraturiko erlaziotik, eta,
errekuperaketa eta konpentsazio zu-
zenak aplikatu gabe, ebaluaketa,
«promozio jarrai eta automatiko»tzat
izan duen interpretapenaren ildotik
uler daiteke.

* Aurkakoek eragina izango luke-
te bigarren Etapan, eta zehatzago,
honen lehenengo kurtsoan (O.H.O.ko
6.ean) ematen den errepikatzaileen
gehiketan.

0.H.O.ren etorkizuna

Berritze oinarrizko proposamenak

— Konduktista izan gabe, konozi-
mendu prozesu eta ikaslearen norta-
sun osoaren aurrerabiderako erre-
kurtso bat izan daitekeen beste oina-
rri bat topatu behar zaio.

ildo honetan, konozimenduaren
aportazioek izan duten ugalketak eta
humnista deituriko sikologiek plan-
teiatzen dituzten enfokeek irakas-
kuntza-aprendizaiaren planifikazioa
bere gain hartzearekin, hezitzaileen
posibilitateak aberastu dituzte, ema-
ten den egoeraren globaltasuna
ulertzen dutelarik.

— Heziketa bide askotatik, eta
arrazoiak ezagutu gabe, izan daiteke
efizientea. Hesparru honetan, egun
esklusiboki potentziatzen ari den en-
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trenamendua eta istruziotik at, hasta-
pena (zenbait balore eta gizarte
arauekin kidetzea) eta indukzioa
(pentsamendu sistema ezberdinekin
harremana) bultza beharko lirateke.

* Konozimenduak pilatzeko ob-
sesioak ezagutza prozesuaren aurre-
ra-bideari ateak zabaldu behar dizkio,
non sormenak, norberaren opzioak,
ezagunaren eta bide berrien behake-
tak lehentasuna izango bait dute.

* Beste maila batzuetara pa-
satzea eta beste maila batzuk pres-
tatzearen ardurak O.H.O.k duen be-
netako balioaren baloraketa, eta be-
hetik gorako esijentzien ezarketara
bultzatu behar du.

* Etorkizunerako garantiarik one-
na energia askatzaile gizarte eta gi-
zabanakoaren aurrerapena dinamiza-
tu eta haurra inguratzen duen erreali-
tatean parte hartzeko eragilea den
heziketa projektu batetan datza.

— Bere errealitatea, besteekin




eraikitzeko gai den pertsona bezala,
haurrari, eman behar zaio lehentasu-
na. Eta honek zera dakar:

— Bere errealitatea, besteekin
eraikitzeko gai den pertsona bezala,
haurrai, eman behar zaio lehentasu-
na. Eta honek zera dakar:

* Bere burua eta ingurua ezagutu
ditzan, bere kuriositatea zirikatuz afi-
zio berriak iratzarri eta lagunduz, bere
kultura formak eta ingurukoak integra
ditzan hildoak eskainiaz; hitz gutxitan,
beraien bibentzia eta esperientzieta-
tik abiatuz ikaslearen bizitzarekin ko-
nektatzen duen eredu «Eraikitzaile»
bat.

* Bere nortasunaren osotasuna
eta heltze erritmoa errespetatuz ikas-
learen arabera pentsatutako projektu
bat.

* Ezberdintasunak konpentsatu,
kultura eta ezagutza dibertsitatea
onartu, heldutasuna eta identifikazioa
norberarekiko, nahiz gizataldearekiko
potentziatu, eta diskriminazio supo-
satzen duen guztia deuseztatuko
duen sistema ireki eta integratzaile
bat.

— Heziketak neur daitezkeen (?)
heinean lortzea inplikatu behar du,
baina baita ere neurtezinak. Zientziak
eta bereziki giza zientzietan, gero eta
premiazkoago da errealitatearen kon-

- plexutasun guztia adieraz ditzaketen

ikuspuntu eta eredu berriak topatzea.

— Pedagogia teknikak haurraren
zerbitzuan egon behar du, honako
puntu hauetan oinarriturik:

* Nahi edo interesatzen zaiona.

Giroak aurkezten dionaren artean eta
adinaren araberan, aukeratuz joango
da.

* Ahal duena. Sikologi bilakaera
edo bere momentuaren ezagueraren
araberan egongo dena.

* Behar duena. Gizarte eskakizu-
nek eta zientzia bilakaeraren mailak
mugatuko dutelarik.

— Antolaketak irekia izan behar
du, espazioren banaketa berri bate-
kin, gehienengoarentzat egokiak diren
aprendizai situazio batzurekin, bere
kasa eta bere kritika ahalmenaz ikas
dezan, behar dituen tresnak es-
kaintzen ahaleginduko dena.

— Programa Berrituei buruz oina-
rrizko galdera bat dago: Nola fin-
katzen da helburua? Nola erabakitzen




da haur batek helburu konkretu bat
lortzeko mailarik ez duela? Egia esan,
ez dago erizpide zientifiko garbirik,
eta, azken finean, gizartearen interes
konkretu batzuei erantzuten diete.
Konponbidea ez dago deklarazio pro-
gramatikoetan, bizi eta ekiten duen
talde baten programazio eta argibi-
dean baizik. Talde horretan irakaslea,
ikusten duenaren aurrean arrazoietaz
galdezka eta egiten dena etengabe
zalantzan jartzen duen ikertzailea
litzateke.

2.2. Berritze proposamen zehatzak

— Aldaketa, premiazkoak diren
neurri batzuk hartzearen araberan po-
sible izango da: material eta pedagogi
baldintzak ikastetxeetan, irakasle-
goaren prestaketa eta eguneratzea,
irakaskuntza metodoen funtsezko al-
daketa e.a.

Horregatik diogu:

* Ez pedagogia berritzearen ar-
datz gisa azaltzen diren eskola pro-
gramei, ezta beharrezko errefe-
rentziarako oinarrizko maila batzue-
tan ere.

* Bai orientabide eta ikasleen si-
kopedagogiko ezagupenean aurrera-
pen bat suposa dezakeen orori.

— Kurtsoa oinarrizko unitatearen
ordez, positiboa da «Ziklo» delakoa-
ren ezarketa, baina kontutan hartu
behar da:

* Zikloa ez dela estatiko den zer-
bait bezala ulertu behar, prozesuaren
sekuentzia bati erreferentzia gisa bai-
zik.

* Hasera eta Erdi Zikloetan, ba-
tez ere, errealitatearekiko kontaktu
zuzenetik abiatu eta generalizazioa
bilatu beharko dela (ezagunaren apli-
kapena egoera berriei).

* Goi zikloan arloarteko irakas-
kuntza bat bultzatu arren, irakasle bat
edo talde mugatu batetarantz jo behar
dela.

* Egungo eskolaurrea derrigo-
rrezkoa eta Hasera Zikloan integratu-
rik beharko lukeela egon.

— Irakaskuntz masifikatu eta uni-
formearekin hautsi behar da. Horreta-
v - r ;: m. ,_"t
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* Taldeka funtzionatzea, hauetan
ikasleak bere banakotasuna baiezta
dezan eta besteekin komunika dadin.

— Eskolako protagonista haurrak
izan behar du.
Ahalegin honetan:

* Bere interes eta beharretatik
abiatu beharko da, aukeratuz eta au-
rrera eramanez langaiak.

* Textu liburuak baztertuko dira
eta didaktika errekurtsoak bultzatu.

* Notak deuseztatuko dira, eba-
luaketa hezgarri eta orientagarri bate-
tarantz abiatuz, honek, ikasleari, tal-
deari eta irakasleari egoera ezagutu
eta zuzendu ahal izateko aukera
emango lioke.

* Ez ahantz. Berrikuntza martxan
eta azpitik egiten da.
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ITZAlU 7
ARGIA ALA

Ezin dezake inork uka droga kultur
batetan murgildurik bizi garenik, kapi-
tulu honen barne legez kanpokoak
(heroina, aluzinagarriak, e.a.) nahiz
onartuak (alkohoal, tabakoa,...) direla-
rik.

Logikoki, gure eskolara datorren
haurrak badu zerikusirik giro honekin.
Haur hau, hain zuzen, gero horien
kontsumatzaile bilakatuko da ziuraski.
Problematika horri buruz informatzen
gaituzten azterketa ezberdinek diote-
nez, zenbait kontestutan topa daitez-
ke jada haur batzuk kontsumo horre-
tan hasiak.

Aipagarrien gertatzen diren datuen
artean, azpimarratu behar da inguru
marginatu eta zokoratuetan droga ez-

“berdinen kontsumoaren hasera aurre-

ratu egiten dela,' edo O.H.C.-ko biga-
rren etapako ikasleen artean % 5-era
iristen dela,? edo Catalunyanko popu-
lazioaren % 7’'4a 5-12 urte bitartean
hasi dela tabakoaren kontsumoan.
Noski, datu honekin jeneralizaziorik
egiterik ez dago populazio konkretuak
aztertzen dituztenez. Baina hortxe
daude bere hezketa lana serioski har-
tu nahi duten irakasleen atentzio dei

Drogek gure gizartean paper ga-
rrantzitsu bat jokatzen dute eta esko-
lak helburutzat bizitzarako heztea du.
Irakasleak, beraz, ezin ditzake erreali-
tate horren aurrean begiak hertsi.
Haurrak droga mundu batetan osa-
suntsu bizitzen ikasi behar du.

Irakasleak, bada, ardura handi bat
du; zenbait hezitzaileri berri iruditzen
bazaie ere, asmakizun zaharra ger-
tatzen den ardura, bestalde. Aldaketa
bakarra, hezitzaile lana gure gizarteak
bizi dituen arazo berriei aplikatu be-
har zaiela da. Eta hauetako bat, hain
zuzen, droga deitzen den sustantzien
eskaintza etengabea da.

Zer diote irakasleak honen au-
rrean? Normalki gauza franko esaten
da eta zeharo aurkajarriak, salaketa
latzenetatik gaurko zeregin profesio-
nalaren erabateko defentsaraino doa-
zenak.

Topiko errazetara edo bizitapen eta
esperientzia pertsonalak proiektatze-
ra jotzen den debatean ez dut sartu
nahi. Neure kasuan, drogaren aurrean
zituzten jarrerei buruz, Barcelona hiri-

- ko OHO-ko irakasle muestra batetan
jasotako datu multzo bat azaltzera

mugatu nahi dut.# Argitasun gehiago-

ren nahia izan zen prezeski lan honen
planteamendua sorterazi zuena.

Azterketa horretan lortutako
emaitzek hezitzaile guztientzat erre-
flesio hezgarri baten gonbidapena
osatzen dute: Irakasleak ez daude
prestaturik eskola barruan drogei bu-
ruz hezketa efikaz bat aurrera eraman
ahal izateko.

Drogei buruzko informazio falta na-
barmen bat dago, legal nahiz ezlega-
lei buruz. Beraien jarrerak, bestalde,
drogaren aurrean eta hezketa lanaren
aurrean kontraesankorrak dira, eta
kontsumo ohiturak, askotan ez diete
arlo honetako hezketa exijentziei
erantzuten.

Guzti honek, drogen neurrigabeke-
riaren aurkako eskola politika baten
lehenbiziko helburua irakasleen pres-
taketa egoki batetatik hasi behar
duela adierazten digu.

Ezin geniezaioke hala ere, irakasle
bati eska gure gizarteak eskaini ez
diona. Irakasle bakoitza, bizi duen gi-
roaren kumea da. Ergelkeria bat da,
gizarte 0soa, bere instituzioen bidez
konpontzeko gauza ez delarik, irakas-
leak arazoak konpon ditzala es-
katzea. Droga arazoa gizarte osoaren




arazo bat baldin bada, gizarte osoa-
ren behar du izan erantzuna, eta ho-
nek esan nahi du ardura, politika gi-
zon, sendagile, guraso eta abarrena
ere badela.

Irakasleak, aipaturiko azterketan ®
ikus daitekeen bezala jabetzen dira
duten arduraz. Gehiengoak ulertzen
du arlo honetan prestatu beharra dro-
gei buruz ezer gutxi dakiela aitortzen
duelarik. Era berean, eskola hespa-
rruaren barnean hezketa mailan ekin
beharra defendatzen du.

Baina hementxe sortzen da hainbat
kezka. Hezketak hitzak baino areago
eskatzen du. Zenbaitetan informazioa
eta hezketa nahasten dira hitzaldi
batzurekin, folleto batzurekin... edo
arazoa konpontzeko administrazio
arau batekin nahikoa dela uste da.

Gogoratuarazi behar da hemen,
bestalde, eskolak nahiz irakasleak
bere hezitzaile zeregina eragiten du-
ten arazo multzo bat pairatzen dutela
(ekonomikoak, administrazio alorre-
koak e.a.) Drogen arazoaren kasu ze-
hatzean ezin daitezke ahantz puntu
hauek, hezketa ez delako astraktu
den zerbait, aitzitik, eskola nahiz gi-
zartearen arazo konkretuetan
errotzen baita.

Bestalde, hezketa zereginak jarrera
eta ohituren aldaketara iritsi nahi du.
Drogen kasuan hau ezinbestekoa da
eskola heziketa nahiz irakasleen
prestaketarako. Bide honetan, komeni
da hemen gogoraeraztea 1973ean
jada UNESCO-k ¢ egiten zuen deia:

«Heziketa hori ematera eta
bultzatzera deituriko pertsonalak
prestaketa egoki bat jasotakoa, za-
lantzarik gabeko heldutasun eta
pertsona arazoekiko irekitasun handi
batetara iritsia beharko du izan, eta
bereziki, gizabanako nahiz taldeko
arazoekiko, gaztetxoen biologi, afekti-
bo eta intelektuak beharrekiko sensi-
bleak diren irakaslez osatu beharko
da.»

Ezin genezake, bada instruzio
hutsean bilaka drogei buruzko hezi-
keta. Honekin, maixuak pertsonalki
inplikatu behar duela eta hezitzaileen
prestaketa ildo beronetatik joan behar
duela esan nahi da. Eskolak ezin le-
zake jarrai bere lau orma artean
hertsirik. Horrela, bada, eskola eta in-
guruaren arteko harremana Olsen-ek
aipatzen dituen printzipioetan zehaz

- Jendearen interes eta beharreta-
tik atera helburuak.

- Komunitate eta bere instituzioen
errekurtsoak erabili.

- Praktikatu eta bultzatu elkarbi-
zitza jatorra, kanpoan nahiz esko-
la barruan.

- Kooperazio proiektutan gazteak
eta nagusiak sartu, baldin eta de-
non interesekoak badira.

Horrela abiatuz, natura eta pertso-
nekiko gure harremana aurkitzen la-
gundu nahi duen hezketa zeregin
osoaren konkrezio gisa, eskolaren @
benetako beharrei erantzungo dieten
programak egingo dira.

Eguneko drogen kontsumoak, giza-
banako eta gizartearen geroko bila-
kaeran dituen inplikazio guztiekin, za-
lantzan jartzen du eskolaren hezitzai-
le zeregina, eta baita ere, irakaslego
eta irakasle bakoitzaren prestaketa.
Inori erruak leporatzea ez da kontua,
aitzitik, pertsonal mailako aldaketa
(ezaguerak, jarrerak, ohiturak) eta es-
kolaren aldaketa (programak, erre-
kurtsoak...) barne hartuz, benetako
beharrei erantzunak bilatzea baizik.

- ISILIK 30

Dena dela, aipa daitezke droga
abusoaren aldez aurretiko ekintza
printzipio batzuk:

- |kasleak ezagutu.

- Beren behar eta arazoekiko sen-
siblea izan.

- Beraiekiko harreman eta konfi-
dantza eraiki.
- Beren pertsonal osaketan onartu
eta lagundu. )
-~ Nortasun bilakaera eta emaitza
akademikoei balore  berdina
eman.

- lkasleak animatu eta parte hartu
osasuna hobetzen duten zeregi-
netan.

- Balore etiko eta izpiritualak indar-
tu. :

- Pertsona bilakaerarako ireki, har-
kor eta estimulantea den giro bat
bultzatu.

Dena dela, gogoararazi behar da ez
dagoela drogen hezketa arazoaren
aurrean errezetarik. Hezketa normala
da kontesturik aproposena edozein
programa aurrera eraman ahal izate-
ko.

-




Antzuolako Herri Eskola
pedagogi esperientzia

1. Zer esperientzi mota da?

Lehendabizi esan behar dugu, esperientzia hau,
eskola aldatzeko ahalegina dela. Hortarako, aprendi-
zaia metodo konkretu bat aplikatzen dugu nagusiki,
«Pedagogia operatoria» deritzana. Eskola errealita-
tearen aldatze ahalegin honetan, programa ofizialen
alderdi nagusiak oinarritzat hartzen dira, helburu na-
gusia —operatorio ahalmen bilakaera- eta eskolan
ematen diren edukiak elkarrekin jarriaz, guzti hau
hauen nahietara egokituz.

Bestalde, metodologia hauek, inteligentziaren si-
kologi genetikoan egindako ikerketetan oinarritu be-
har duela iruditzen zaigu, eta pedagogi praktikoan
ematen dituen urratsak, bere alderdi nagusienetan:
intelektuala, afektiboa, harremanena ta soznala hain
zuzen.

«Operatorio den aprendizaia» lortzea, prozesu
mentalaren bidez konozimendu berri bat jaso arte
ematen den prozesuaren eraiketa suposatuko luke.
Baina prozesu honetan ez da konozimendu berri ba-
ten jasotzea soil-soilik emango, konozimendu hori
eraikitzeko bideak oinarrituko dira. Aldi berean, ope-
razio bat edo operazio multzo bat ez da inoiz isolatu-
rik ematen, «operazionala den ingurune» batetan
baizik, eta ingurune honetan aurrekoak eta aldi be-
rean ematen diren beste operazio batzu sartzen dira.

Irakaslearen lana, haurra errealitate batetan
jartzea litzateke -aprendizaiarako egoerak-, egin
daitekeen ekintza konkretu bat proposatuz edo kon-
pondu behar den arazo bat emanez. Hau egoerak eta.

,gaao aldat ingo da, tzen
: uz Qg 00’ _jaso M-/_Haurfaren harreman sozial eta afektuboak_

2. Projektuaren historia laburra

1980-81 ikastaroan, irakasle eta kolaboratzaile
talde bat elkartzen hasi ginen, lana elkarren artean
eginez eta gai konkretu batzutaz eztabaidatuz. Ho-
nen ondorio bezala, lan plangintza bat sortu zen: bi-
lerak, ikasketa saioak, berritze eta ikertze munduan

murgildurik dauden beste talde batzurekin harrema-
nak.

1981-1982 ikastaroan, gure projektuaren aplika-
pen esperimentala erdi ziklo arte jarri genuen
martxan. Azpimarratu behar da, garai honetan alda-
keta sakon bat ematen dela herrian: herriko eskola
biak (ikastola eta estatala) bateratze prozesu bate-
tara heldu ziren, Eskola Publiko bakarra osatuz.

1982-83. Aurtengo ikastaroan goi maila arte za-
baldu dugu esperientzia. Ziklo horren ezaugarri be-
reziak kontutan izanik, bere martxan jartze osoa urte
batetan burutuko da gutxi gora behera.

3. Helburuak

- Metodologia aldetik aukera global bat ematea,
haurren bilakaera hobeagoa lortu ahal izateko.

- |Ikasteak, edozein aprendizaia, bilakaera proze-
su bihurtu.

- Aprendizaia prozeéu bakoitzaren eraiketa pro-
gresiboa haurrak berak lor dezala.

- — Aprendizaia guztia haurraren behar eta interes-
gunetan oinarritu.




4. Metodologia

4.1. Gaiaren aukeraketa.

Arazoa zera da: gelan ematen diren interesgune
kolektiboetatik abiatuz, <eskolakoak diren gaien» ja-
sotzera heltzea, gai horiek beharrezkoak diren tres-
nak bezala hartuz haurrek planteiatzen dituzten hel-
buruak lortzeko.

Horretarako urrats hauek emango ditugu:

e Lehenengo haur bakoitzaren aukerak ikusten
hasiko gara, interesen arabera taldeka elkar daite-
zen: aukera bakoitza eztabidatuko da, azkenean tal-
de guztientzat gai bakarra hautatuko da haur taldeak
besteak konbentzitzeko aukera izan dutelarik.

e Gai honen barruan haurrek zer ezagutu nahi

duten azpimarratu.

e Gai amaierarako lortu nahi dena finkatu. Berez
gaia amaituko da helburua lortu denean.

e Haurrek gaia nola bilakatu duten adierazi ondo-
ren lan plangintza bat egin.

e Gaia noraino ezagutzen duten jakiteko, galde-
kizun bat pasatu.
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4.2. Gaiaren bilakaera.

Haurrek aukeratutako gaitik abiatuz, beraien bila-
kaera inera egokituko diren aprendizaia egoerak
egokituko dira. Portaerak, maila guztietan aztertu
ondoren, egoera berriak planteiatuko dira; portaera
landuagoetara, haurraren bilakaera landuz bultzatu-
ko duten egoerak.

Konkretuki metodologia hau izango litzateke;

e Gauzen erabilpena: benetako gauzak erabili
behar dituzte haurrek nahi eta nahi ez; errealitatea
den bezala tratatuz izango bait dute aldatzeko auke-
ra.

e Berbalizazioa: Honen bidez, haurrak momentu
bakoitzean ezagutzen duena jakingo du, bere azertu
eta akatsez. Hori dela eta, bere aprendizaiarako
egokienak diren egoerak aurkez daitezke.

e Aurkezpen grafikoa: Errealitateaz paper batean
egiten den imitazioa da, baina aldi berean errealitate
horren aurkezpena; haurraren bilakaera unearen eta
interesgunen arabera eginiko aurkezpena.

e Jeneralizazioa: Ezagutzen dena egoera berri
batetan aplikatzea izango litzateke, bai modu inme-
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diato batetan (berreraikitze beharrik gabe) edo eta
modu mediato edo diferido batetan (operazio kon-
testuan aldaketa sakona ematen da eta berreraiketa
bat egitera behartzen gaitu).

Gelaren funtzionamendua eta antolaketa «bazter-
»ka egiten da eta «tailer»en bidez osatu: horien era-
bilpena alderdi ezberdinen bilakaera eta konkrezio
erizpideei lotuta dago: logiko, matematiko, espresio
artistikoa, hizkuntza eta zientziaren esperimentatze
erizpideei hain zuzen. Hasera eta Erdi Zikloetan
«bazter»en diseinoa honela antolatu zen:

«Aprendizaiak»: nagusiki matematikaren
funtzioan dago eta «anderefioaren bazterra» da: ho-
nek, bazter hau, haur bakoitzaren bilakaera uneari
egokituko diren aprendizaia egoerak sortu asmoz
antolatu zuen, eta aldi berean haurrarekin kontaktu
zuzena finkatu eta bakoitzaren segimendua egin
ahal izateko.

e «Espresio librea»: Aukeratu den gaiaren arabe-
ra aukeratu diren materialak erabiltzen dira (buztina,
plastilina, papera, kola e.a.)

e «Sormena»: Bertan, ipuinak, istorioak, errepor-
taiak, antzerki obrak e.a. asmatzen dira.

e «Liburutegia»: Irakurtokia (informazio tokia) eta
gaia aukeratu denean jakin nahi den dena aurkitu
eta idazteko tokia izango da.

e «Zientziak eraiketa»: Material ezberdinak era-
biltzen dira (egurra, kartoia, alanbrea, kortxoa e.a.)
eta aukeratu den gaia jarraituz esperientzia ezberdi-
nak egiten dira, manipulatuz, obserbatuz eta ondo-
rioak eztabaidatuz.

Ikasleak taldeka banatzen dira eta «bazterren»
funtzionatze garaia goizetara mugatzen da, bi saio-
tan banatuz. Taldeak «bazter» bakoitzean txandaka-
tu egiten dira, horrela talde bakoitza egunean bi
«bazter» ezberdinetatik pasako da, astean bi aldiz
pasatzen delarik «bazter» bakoitzetik.

Lan plangintza «bazter» bakoitzeko berezitasune-
ra egokituta egon dadin eta aurrez aukeratutako
gaiari erantzun diezaion ahaleginak egiten dira; gai
horren burutzeak hiru hilabeteko bat irauten du nor-
malean.

Ostiraleetan, arratsaldeko bi orduak aprobetxa-
tuz, haurrak asanbladan biltzen dira, beren arazoak
aurkeztu, lanak aztertu eta hurrengo astea progra-
matzeko.

Goi zikloan «tailerren» diseinoa honela antolatuta
dago:

e «Liburutegia»: Kontsulta toki (informazio
biltzea) eta aukeratu den gaiaren lanen elaboratze
tokia izango da. »

e «Espresio artistikoa»: Sail ezberdinak dituen
gela da, eta bertan material ezberdinez egiten da lan:
moldeatzea, (buztina, plastilina...), margoketa (ma-
rrazkia e.a.) ehungintza, papera, burdinaria...

e «Zientziak»: Esperimentatze tokia da, zientzia
arloan bereziki; makina eta tresna errezak egiten
dira, haurren gogo eta nahien arauera: horiek, maki-
na hauek ikusi, aztertu eta hortaz erreflesionatzeko
aukera ematen du.

4.3. Gaiaren Ebaluaketa

Haurrak ikasi nahi duena eta hortarako erabiliko
duen metodoa jakin ondoren, bitarteko eta helburuak
izango ditugu. Denborari lotutako lojikaz ordenatuz
hauek, lanaren abiapuntua izango den eskema dugu.
Eskema honek, haurraren interes eta programaren
arteko paralelismo bat osatzeko aukera emango dio
irakasleari.

Aspektu hauek jasoz, gaiaren bilakaera jarraitzea
lortu nahi da:

— Gaiarekin bilakatu eta lortu nahi diren helburu
eta edukiak.

- Sortzen diren aprendizai egoeran metodologia.
— Agertzen diren jarrera tipoak.
- Ondorioak, agertzen diren unean.

- Gaiaz ezagutzen dutena jakin ahal izateko, au-
rretik eta ondoren betetzen den galdekizunaren
bidez, jarreren azterketa.

Bestalde, ez dira notak ematen, eta hiru hilabete-
ro informe zabal bat pasatzen da, askotan eta beha-
rrezkoa denean guraso eta ikaslearekin komen-
tatzen da, hirurekin batera egite den entrebista bate-
tan.

Gure kezka ez da hainbeste neurria, ikaslearen
autoebaluaketa baizik. Hau lortu ahal lzateko errejis-
tro bat egin dugu, honen bidez, ikaslea lanaren au-
rrean hartzen duen jarreraz autoebaluatzen da, eta
hortarako bilerak eta asanbladak erabiltzen dira, hel-
buru hori bete ahal izateko.
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Aurretik teorian azaldutakoa bilakatzen duen OHOko 6.mailako
esperientzia konkretu bat jasotzen da hemen.

1. Gaiaren hautaketa

1.1 Lehenbiziko fasea. Bakarka nahiz taldekako
hautaketa.

Ikasleek landu nahiko luketeen gaia pentsatzen
hasi, eta idatziz, bakarka nahiz taldeka adierazten
dute.

Planteiatzen diren galderak era honetakoak dira:
— Zergatik aztertu nahi duzu gai hori?
— Zer jakin nahi duzu gaiari buruz?
— Zer egingo zenuke atertzeko?

Lehendabiziko hautaketa honen gaiek oso interes
ezberdinei erantzuten diete: animaliak, natura, lante-
giak, udaletxea, ibaiak, liburuak, etab. :

Aipatzen diren arrazoiak, gutxigora behera. ildo
honetatik doaz: «gustatzen zaidalako, interesgarria
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da, garrantzitsua da, gutxi dakigu berari buruz...»

Jakin nahi dutena planteiatzerakoan oso aldako-
rrak diren aspektu konkretu eta orokorrak nahasten
dira.

Gaia lantzeko erari dagokionez, kontsulta liburu-
tara jotzen du gehiengo batek (liburuak, mapak,
ikasketa idea), beste batzutan galderen inguruko
ideiak (jendeari, tokiak....) eta kezkatzen gaituen toki
berean lan egiteak (norabaitera joan, zerbait ekarri,
hartu....) azaltzen dira; gutxi dira, «<asmatu», dakigu-
na jaso, edo talde lana proposatzen dutenak.

1.2. «Konbentzimendu» fase

Une honetara iristerakoan, bakoitzak aukeratu di-

- tuen gaiak besteek onar ditzaten zer egin daitekeen

planteiatzen zaie. Taldeak, azalpenaren hesparrua
guztientzat mugatzea erabakitzen du,.honelako pun-
tuak onartzen dituelarik:

— Gaiari buruz hitzegin. ,
— Besteei, gaiari buruzko liburuak erakutsi.
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— Gaiari buruzko gauzak ekarri.
— Gaiarekin zerikusia duen zerbait egin.

Gaiaren defentsaren prestaketa hasten da. Ho-
nek, azalpena egin aurretik denbora bat eskatzen du.

Lan honek eskatzen duen laburtasuna dela eta.
ez gara luzatuko azalpenek izaten duten aberasta-
sunean. Baina, besterik ez bada ere, lau ikaslek de-
fendatu eta aukeratua izango den gaia jasoko dugu:
«Liburuak: ipuiak eta istorioak»

«Liburuak egin eta saltzeko» aukera azaltzen
hasten dira, honen bidez, helburu inmediato bat dela
eta, konbentzitzen ahalegintzen dira. Bestalde, dena
idatzita eramateko eran antolatzen da taldea, eta
lana banatuz, bakoitzak liburu baten aurkezpena egi-
ten du, azalpenak puntuok barne hartzen dituelarik:
Titulua, idazlea, (bizitza eta obra), argitaletxea, ko-
lekzioa, argumentuaren laburpena ilustrazioz lagun-
durik, zati edo olerkiak irakurri... Azkenik, bere eritzia
emanez.




Orohar, defentsetan botatako saio hauetan, aho
hizkuntza mailan beren buruei egindako esijentzia
(espezifikatzea, «ongi» espresatzea, jende aurrean
hitzegitea...) eta normalki azaltzen ez diren puntuen
azaltzea (emakumea eta lana, jostatzea eta ikas-
tea...) azpimarra daiteke, azalpenaren orduan, hitza
errespetatzerakoan e. abarretan ikusten zen taldea-
ren autorregulazioarekin batera.

1.3. Azken hautaketaren fasea.

Hautaketaren araudia eztabaidatzen da. Batzuk
konturatzen dira bakoitzak bere gai bati botua ema-
ten badio, talde bakoitzeko partaide bakoitzak be-
reari emango diola eta irtenbiderik gabeko egoerara

iritsiko direla. Eztabaidatu ondoren, bakoitzak biri -

botua eman diezaiokela erabakitzen da.

Bi gaik («lantegiak» eta «liburuak») botu kopuru
berdintsua jaso dutela ikusirik, proposamen berri bat
azaltzen da: bi gai hauen beste defentsa bat egitea
eta, ondoren, bakoitzak, botua ematerakoan, bata
nahiz bestea hautatzearen arrazoiak ematea.

Berriz ere defendatzen dute bere gaia, besteari
buruz eritziak azalduz. Botazioa egin, eta egitera-
koan erabiltzen diren argumentu gehienak «gusto»
tankerakoak dira. Hautatua: «Liburuak».

1.3.1. Interes konkretuak.

Gaia behin hautatu ondoren, berari buruz jakin
nahi dutena planteiatzen da, taldeka elkartuz. Saio
hauetatik interes edo galdera multzotxoa ateratzen
da. Hautako batzuk errepikatzen dira talde ezberdi-
natan edo asimilatu dituzte antzerako batzuk. Honek,
konsigna honen arauera klasifikatzera garamatza:
«Jar itzazue taldeka antzerakoak direnak»

Egiteko era eztabaidatu ondoren, talde batena ar-
belean idatzi besteak nahi dituztenak gehitzeko era-
bakia hartzen da.

Hasten dira eta berehala kontraesanetan
erortzen dira, ez dira bat etortzen batzuk sail batetan
edo bestean jartzeko orduan, oso lan gogorra eta
neketsua bihurtzen da hau beraientzat, oso ezberdi-
nak baitira jarraitu dituzten erizpideak.

Sailkapena egina eta nolahalako kontsentsu bat
lortu ondoren, galdera multzo bakoitzari izenburu bat
jartzen ahalegintzen dira. Klasifikapena honela ge-
ratzen da:

— Era guztietako galderak.
— Nola egiten dira Liburuak?
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1.3.2. Lanaren plangintza orokorra

Galderen sailkapena egin ondoren, taldeka eta
idatziz, honako hauek erantzun dezatela eskatzen
zaie:

— nola landu behar ditugu planteiatzen ditugun
galderak?

— Zer arlo edo areataz baliatuko gara?

Kuestio hauek eztabaidatu eta erantzun ondoren,
bateratzen dira: :

— Liburuak begiratuz eta jendeari galdetuz.

— Inprentetara edo liburuak egiten diren nora-
baitera joanez.

— Liburu dendetan eta Herri Liburutegian gal-
detuz.

— Gelan liburuak eginaz.
— Paper lantegiren bat bisitatuz.

Bigarren galderari emandako erantzunak sinple
samarrak direla dirudi. Adibidez: «Lenguaia erabiliko
dugu gaia liburuei buruzkoa delako», «Euskara eta
Hizkuntzak hizkuntza hoien hitzekin topo egingo du-
gulako», «Natura, Gizarte arloa, Dinamika, gai hoiek
ikutzen dituzten liburuak daudelako», «Plastika, libu-
ruei buruz marrazteko»,...

1.3.3. Gaiaren helburua.

Gaiaren amaierari buruz galdetzen zaie. |zan ere,
luza daitekeela pentsatzen da eta, honek, noiz amai-
tu ez jakitea eta interes galtzea ekarriko lituzke. Tal-
deka erantzun eta bateratu ondoren honako puntuok
betetzen direnean amaitzea erabakitzen da.

— «Egin diren galderak erantzun eta ezagutu
ondoren»

— «Lau galdera taldeei buruz ikasitako guztia-
rekin liburu bat egin ondoren»

— |kasi ondoren, eginiko istorio, ipuin, alegi eta
poema onenekin beste liburu bat egindakoan»

Lanean hasi behar dute eta antolaketa plan-
teiatzen da. Eztabaidatik erabaki hau irtetzen da:
Gela lau taldetan (aurretik egin den soziograma eta
nahi pertsonalen arauera) banaturik dagoenez, eta
lau direnez galdera sortak, zozketa bat egitea talde
bakoitzak bat hartzen duelarik.



2. Gaiaren bilakaera

Ikasleen interes konkretuak, lanaren plangintza,
helburuak... ezagutu ondoren, eta programa ofiziale-
tan oinarrituz, gaiarekin nolabaiteko harremana izan
ditzaketen helburu eta eduki ezberdinak hartzera
jotzen da, hauen eta gelako interesen arteko parale-
lismo bat burutu asmoz.

Ikus dezagun orain, argibide gisa, honen bilakae-

rq arléka kontutan hartuz beti ere, prozesu honen
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2.1. Lengoaia.

Arlo honetan konesio argia eta zuzena da. Hau-
rrek, «ikasi ondoren eginiko istorio, ipuin, alegi eta
poema onenekin liburu bat egin nahi» dute. Lehen-
dabizi narrazioa (tokia, denbora, ekintzak, pertso-
naiak, zatiak) deskribapena eta elkarrizketa hartzen
dira.

Interesgarria deritzogu jarraitutako metodologia-
ren kontsiderazio orokor batzuk aipatzea.

Hasteko eta ahal izan zen neurrian, definizio eta
adierazpenak ez ematen saiatu ginen. Honek,
entzun, ikusi, irakurri eta «jakiten» denari buruzko
erreflesio batetara bultzatu zuen ikaslea. Horrela,
haurraren obserbazio, klasifikapen, konparaketa,

analisia, jeneralizazio, ondorioak ateratze eta sinte- .

sia ahalmenen bilakaera lortu nahi izan zen.

Bestalde, ikaslearen sormena eta tratatu edo eta
asimilatutako guztiaren manipulazioa bultzatzen
saiatu ginen. Dena dela, espezifikoki landutako al-
deetatik at, helburu iraunkortzat jotako beste batzuk
ere landu ziren: ortografia, puntuazioa, tildea, hizte-
gia eta azalpena.

Bistakoa denez, ez dira testu liburuak erabiltzen,
eta honek, gaia aztertu ahal izateko, beste gauza
batzuren artean bibliografia eta beste material baten
bilatzea eskatzen du.

Azkenik, eta idazketa sistema ezberdinak (pikto-
grafika, kuneiformea, jeroglifikoa) lantzen ari zirela,
lengoaia eta hizkuntz ikurraren arbitrariotasunaren
inguruan egindako erreflesioa nahi genuke.

2.2. Matematika

Paperen tamainari buruz azaldutako kezkak zirela
eta, kontutan hartzeko helburuetariko bat sarzeko
okasioa ikusi zen: Azalera neurriak.

Horrela, galdetu zitzaien: «Zuek, paperak segun
eta ze tamaina duten ezberdinak direla esaten du-
zue, zer egin behar dugu hau jakiteko?». «Neurtu»,
izan zen erantzuna.

Egunkari orri bat hartuz galdetzen zaie: «Nola
neurtuko zenukete paper hau?». Batzuk zera
erantzuten dute: «luzera eta zabalera biderkatuz».
Beraietako gehienek neurtzen dituzte luzera eta za-
balera regla baten bidez, eta biderkatuz ateratzen
dute azalera cm?2. Aplikazio mekaniko baten aurrean
aurkitzen garela sumatuz, orria hartu, eta bazterrak
o -ltregﬂarki mmen zaizkio bemroare azaleraz gﬁl-
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rekin zaudetela. Eskolaurrera doa. Ez daki batuketa-
rik ere egiten... Nola esango zenioteke nola neurtzen
den hau?». Taldeka ahalegintzen dira eta eritziak
bateratzerakoan nahiko jarrera eboluzionatuak
azaltzen dira.

Honekin, edozein azalera neurtzeko beste bat be-
har dela uler dezatela lortu nahi da. Hau dela eta
ematen dituzten konponbide guztiak kontraesanean
jartzen dira. Azkenik, ontzat jotzen den konponbide
batetara iristen dira: Gauza baten azalera ( kartapa-
zio bat) hartzen dute eta orriaren gainean jarriz,
ikusten dute zenbat aldiz sartzen den. Hau ikusita
errepikatzen dute gelako mapa, arbela, mahaia, kris-
tal bat eta ormaren pusketa bat neurtuz nahi duten
ereduarekin.

Ariketa bukatu ondoren jartzen ditugu emaitzak
arbelean. Konturatzen dira gauza berdinak neurtu
arren, lortutako erresultadua edo emaitza ezberdina
dela. Honen zergatiaz galdetu eta ahobatez erantzu-
ten dute bateko edo unitate ezberdinak erabili direla-
ko dela. Gelako «bateko» edo unitate baten beharra
ikusten dute eta «blok orri handi bat» aukeratzen
dute.

Honekin batera, eta zatiketaren beharra ikus de-
zaten, azalera txikiak neur ditzatela agintzen zaie.
Honek orria zati txikiagotan zatitzera eta orri handia-
rekiko ekibalentziak analizatzera eraman zituen.

Horrela, eta uste baino zailtasun gehiago izan
zuen prozesu luze baten ondoren, neurri unibertsala
sartzen da (m?), bere zatiketa (dm2, cm?, mm2) eta
ekibalentziekin.

Eginiko neurketen ondorio bezala, idazkera luzea
edo zenbaki konplexuak azaltzen dira, unitate edo
bateko batetan bihurtu beharra ikusten delarik.

Bestalde, eta gai hau aztertu zen bitartean, lau
eragiketak erabiliaz ariketa asko egin zen zenbait
arazo konpontzearren: irtenaldietan eginiko gastuak
kalkulatzeko, taldeko txartela-banako ordaina, ma-
petan eskala lanak...

Kasu guztietan bakarka ematen zituzten pauso
guztien adierazpenak eskatzen zitzaizkien, ondoren
taldean arbelean egiteko, zeuden konponbide guz-
tiak denen artean bilatzen zirelarik.
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2.3. Gizarte bizitza.

lkaslegoak planteiatzen zuen zenbait galderatik
abiatuta, idazketa eta liburuaren bilakaera historian
zehar lantzeko aukera izan genuen. Gehiegi sakondu
ez bazen ere, honek posibilitatu zuen prozesu hone-
tan nolabait inplikaturik dauden herriekin kontaktu
bat izatea: aho tradizioa, idazkera piktografikoa, je-
roglifikoak, alfabetoa, lehenengo liburuak, imprenta...
Liburu ezberdinetatik datuak atera eta saio batzuk
bota ziren sakontzen, bere balioa aztertzen e.a. Ai-
patu behar da ekintza hauek ikasleak zenbait entre-
bista (erretoreari, liburu dendan, herri liburutegiko
arduradunari) egitera bultzatu zituztela.

Bestalde, paper lantegi bat ikusteko zuten go-
goak, grafika eta paper industrian sartzeko aukera
ematen zuen. Horretarako, Hernanin kokatzen diren
BIYABAT entrepresa eta EGIN egunkariak ikusteko
bisitak prestatu ziren, honako prozesu hau jarraituz.

— Lehendabizi, beren galdera eta hauen klasi-
fikapenarekin asko gerturatu ziren entrepresa bat,
maila hauetan, aztertzeko eman behar diren urratse-
tara.

— Bigarren puntua, bidaiaren antolaketa eta

aurrera eramatea izan zen. Jakin behar zen zer zen
eta non zegoen Hernani, egin behar ziren Km.ak. Ho-
nek, Euskal Herriko azterketa ekarri zuen: Rutak
(Zumarragaraino karretera eta handik Hernaniraino
trena), zeharkatu behar genituen herriak, mendiak,
ibaiak... Eskalak ere landu ziren orokorki nahiz maila
teknikoan, distantziak kalkulatzeko aprobetxatuz.
RENFEren estazio bat eta trena ezagutu genuen
(ikaslegoaren erdia sekula garraio bide hau erabili
gabe zegoen).
Behin lantegietan, langilegoarekin harremana, fabri-
katze edo impresio prozesuaren jarraipena, langiro
ezberdinak.... e.a. luze bat bertan ezagutu ahal izan
zen.

Azkenik, eta hurrengo egunetan, gaiari buruzko
eztabaida batzuk egin ziren puntu ezberdinak balo-
ratuz. Amaitzeko idatziz jaso zen ikusitako guztia.

2.4. Plastika eta Teknologi aurrea

Bereziki bi eginbeharren inguruan lan egin zen:
testu baten ilustratzean eta, era apal batetan, in-
prenta era ezberdinak aurrera ateratzean.

Lehenbizikoari bumz, lengoaia arloan azaldutako
_zenbait zkénizetaﬂk abiatuz narraztoaran toki eta

e diralank ahaztu gabe noaki paperaren azterketa

Bigarrenari buruz, patata batetan bere deituren
inizialak jartzen hasi ginen, inprenta teknikaz ja-
betzen has zitezen, simetria lantzen zuten bitartean.
Norberak bere zigilua eginez bukatu genuen.

Nabarmentzen da gehienek laguntza txiki bat be-
har dutela hizkien posizioan, nahiz hauen lateralita-
teari buruz dituzten akatsen inguruan pentsaeraziz.
Izan ere, oso gutxi baitziren lehenengoen asmatu zu-
tenak.

Jarraituz, eta garbi gera zedin, alfabeto bat egin
zen, oraingoan zuraz (okumen txapaz), marketeria
arkua ere erabiltze arren. Horretarako, eta derrigo-
rrezkoa ez bazen ere, talde bakoitzak, behar ziren
neurrietan, egin zituen paperean maiuskulen marraz-
kiak «alderantziz».

2.5. Natur zientziak

Nabarmena zen ikasleek arlo hau gaian sartzeko
orduan zuten zailtasuna. Haserako momentu batetan
egindako zenbait galderei buruzko erreflesio bat
prestatzen da. Honek, «nola eta zeren bidez egiten
da papera» galdetzera eramango ditu. Hau sakon-
duz, paperek izan ditzaketen «ezberdintasun» haue-
taz lan egitea proposatzen dute:

— Xurgapena (absorzioa)

— Ur eta hezetasunaren aurkako erresis-
tentzia.

— Hauskaiztasuna (haustearen aurkako erre-
sistentzia)

— Lodiera.

— Azalera

— Gardentasuna (transparentzia)

— lIragazkaiztasuna (inpermeabilitatea).

— Erretzeari erresistentzia.

— Argiari erresistentzia

— Tolesteari erresistentzia.

Mugatzen dira landuko diren paper moetak: Zelo-

fana, aluminio papera, kipul papera, aldizkari papera,

kartulina, egunkari papera, seda papera, serbilleta
papera eta blok papera.

Helburu garbi bezala, ikasleak zientziaren meto-

‘doan sarreraztea hartzen da, honek suposatzen di-

tuen esperientzien prestaketa, kostante eta neurrien
finkapena, zientzia hizkuntza, azalpenaren ordena,
emaitzen jasotzea, ondorioak... 0so kontuan hartzen




«zenbat gehiago?»...), beren esperientzia bat presta
dezatela planteiatzen zaie, honen bidez, paper ba-
koitzaren propietate eta moeta ezberdinen arteko al-
deak era kuantifikable batetan muga ditzaten.

Testualki aipatzen ditugu batzuk argibide gisa:
ERRETZEARI ERRESISTENTZIA: «Neurri bereko pa-
per moeta ezberdinak hartzen ditugu. On~ >ren, su
ematen diegu banan-banan, erretzeko behar duten
denbora kronometratuz. Denbora hauek segundoak
eta hamarrenak kontuan hartuz klasifikatu egiten di-
tugu azkenik.

Materialea: moéta ezberdinetako paperak, poxpo-
luak edo txiskeroa eta kronometro bat.

ARGIARI ERRESISTENTZIA: «pisu samarra den
zerbaiten azpian (Heltze bat esate baterako) paper
multzo bat jartzen dugu, eta beste bat argitan. Biak
denbora berdinean (hilabetea gutxi gora behera).
Denbora pasa ondoren atera eta ezberdintasuna
ikusten dugu».

Materialea: Heltze bat, paperak, argia duen toki-
ren bat.

GARDENTASUNA: «Paper guztiak berdin tolestu,
batzutan argia pasatuko da eta bestela paperak
kentzen ditugu».

Materialea: Paperak eta argia duen tokiren bat.

HAUSKAIZTASUNA: «Lehendabizi, paper guztiak
neurri berdinekoak izan behar dute. Pisu bati soka
bat lotzen zaio, ondoren, paperari lotuz. Gainetik
heltzen dugu papera eta zintzilik uzten dugu hautsi
arte. Puskatzen ez bada, pisu handiago bat jartzen
diogu. Horrela, segun eta ze pisuk hausten duen, ja-
kin genezake zeinek duen erresistentzia gehiago,
eta zeinek gutxiago».

Materialea: Papera, pisuak, soka edo lokarria.
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Esperientzia edo behaketa hauen aurrera erama-
tean programatu eta egindakoaren arteko kontrae-
sanak, beren behaketa aldatzen joan beharra
sortzen du ikasleengan, eta honekin batera, materia-
le gehiagoren beharra, kostanteak finkatu beharra,
eta inoiz, eginkizunez guztiz aldatu beharra, pentsa-
tutakoa «irtetzen ez delako» edo «balio ez duelako».

Beste batzutan bezala, behatutako guztia jaso
zen idatziz eta taldean erreflesionatzera pasatu gi-
nen. Azkenik denon artean egindako liburu batetan
jaso ziren esperientzia guztiak.

ANTZUOLAKO HERRI ESKOLA

—
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«Au dela du bien et du mal»

Behar bada honako izenburu hau
norbaiti «txiporkeria» hutsa irudituko
zaio, baina hori eransten baldin badiot
sarrera hauxe artikulu osoaren edu-
kiarekin erabat lotuta dagoela, eta
arrazoiak daduzkadala horrela haste-
ko, lerro honetan, ziur nago, irakurle-
goaren portzentaiaren bat galduta
izango dudala dagoeneko.

Beraz, lehenengo helburua lorturik,
hariari helduz has gaitezke. Titulua
berbera, Nietzsche zenaren eskeptiko
 tankerakoa Michel Foucault-ek berak
hartu zuen irakaskuntzari buruz

mmmmﬂueamm

Artikuluxka honétan zerbait azpi-
marratu nahi badut, hauxe dateke;
irakaskuntzaren munduan egon behar
duen eskeptizismoaren beharra eta
horretarako Foucault-en itzalean sor-
tuta, 68ko Maitzaren ondorio izanik,
gaur egungo «Frantziaren ekarpen
teorikoa».

Esanak esan eta goian aipatutako
irakastunkeria hain harroa bihurtzen
ari denez baliteke era berean beste
irakurlegaia multzo bat jadanik irakur-
le ohien taldea bilaka izan dadin.

Bigarren selekzio hau egin eta gero
desohizkoa izaten den ildo honetan
Iarraftuko naiz.

» daitekeen honetako norbaitek.

Bai horixe, sasi-didaktismoetatik at
bezain praktikeriatik urrun, teoriaren
bidez hain zuzen ere, heziketaren
munduan desarroilatzen den praktika-
ri berari ekin nahi diot, onuragarri eta
onartutzat ematen diren hainbeste
portaera ikasia, kolokan jartzeko. On-
dorioz, oraindik irakurtzen jarraitzen
duenari irakastunkeria dirudien honek
orain arte hezkuntzaz irakatsita da-
goena nola ulertzen duen azaldu nahi
diot. lkasgaiaren irakastunkeria ager-

tu; Eskolaren kontrako irakastunke-

riaren ikasgaia erakutsi. Hala bedi!

- Baina guzti hau zergatik? —galde
dezake paper hauen aurrean gera
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_ Ba herri santu honetan, ikastolen
munduan eta aldizkari honen histo-
riatxoan ere isladatzen ari den arrisku
bat zehaztu eta (gogorregia bada ere)
salatu egin behar delako; praktizis-
moaren teori eza.

Agian E.H.U.an «Hezkuntzaren teo-
riarren irakasle bait nauzue edota,
nire ikastoletako ihardunean, maisu-
maistren bilkuretan eta beraien
emaitzetan (ISILIK kasu), «praktika-
errezeta» nahiz «alternatibakeria»ren
erreibindikapena hain ugari nabaritu
izan dudanez, «praktika» eta «alter-

natiba» kontzeptuak zehaztea (honek
esan nahi du desager araztea) hauta-
tu dut ene zereginetako bat.

Gaurko honetan, eta horretarako
hain zuzen, oso ezaguna ez den Pari-
seko 68-ko maitzaren ondotik Peda-
gogiari buruz sorturiko zenbait buru-
tapen azaltzen saituko naiz. Hona he-
men;

Haurtzaroaren kontzeptua

Bizitzaren periodizazioa (haurra,
adoleszenteaurrekoa, adoleszentea,
heldua (¢!), «hirugarren adina»...) his-
torikoki aztertzerakoan oso gauza be-
rriaren aurrean gaudela dirudi. Ph.
Aries-ek orain arte ' (nahiz eta harri-
garria izan) gazteleratu gabe dagoen
gako-libururen batetan haurtzaroaren
ideiari pista jarraitu dio.2

Bere ikerketan frogaturik dagoenez
haurra (praktika edota gauza aztergai
gisa ulerturik) eskolarekin batera
hasten da azaltzen.

Gaur egungo mendebaldeko giza-
kiak nekez pentsa dezake irakas-
kuntzaz haurrak kontutan hartu gabe
baina ez dago berdin esaterik me-
mentu edo espazio guztietan.

Beste kulturetan, ordea, gizaku-
meek ez omen dute «estatusa» bere-

zirik (ez produkziorako ezta gizarte-

egituretan ere). Geurean, berriz, ira-
kaskuntzaren sareak egindako
kontzeptuen ardatzetan kokatu beha-

rra dago beti eta ezin da horretatik at,
ulertm .

Helburua, helmuga baldin badago,
hortarako helbideen epeak egon dai-
tezke. Hauxe da, hauxe, kasu hone-
tan gertatzen dena; bizitzarako ere-
duak behar dituen gizarteak arauak
ezarri ohi dituela eta, noski, azken
hauek garatzeko epeak (hauetariko
bat haurtzaroa genuke). Hau horrela
bada, eskola esistituko ez balitz,
haurtzarotaz hitzegiterik ez dagoela
esan genezake.

Hezkuntzaren iker-tresnak

Askotan praktika deituriko mun-
duan murgiltzeak tresna zientifikoen
beharra sortu izan du.

Horrela sorturiko testak, didaktikak,
metodo bereziak etab., bizitzaren es-
kaera bezala azaldu badira ere etor-
kera zehatza dutela esan daiteke.
Etorkera honen ikerketari ekiten dio
Francine Muel-ek * emaitzak argi bai-
no argiago lortuz:

Gizartean erabiltzen diren klasifika-
zioetarako bitartekoek XIX mendea-
ren hasieran dute sorrera. Estatistika-
ren (Estatuari buruzko zientzia) on-
doan Armada, Medikuntza, Heziketa
eta giza praktikak hasten dira era be-
rriz eratzen. Araua, gehiengoa izango
da; Gehiengoa, ostera, araua.

Moldaketa onuragarria bihurtzen
da; Moldagabezia, patologia.

Hau da testa eta didaktiken abia-
puntu eta helburua; Sistimarako pro-
betxagarri diren gizakiaren ahalme-
nak gehiengoaren arabera bultza
araztea.

Hezkuntzako langileen funtzio sozia-
la

Nahiz eta XVIlIl mende arte irakas-
leen bizitza miseri gorrian ihardun 4
denborekin aldaketekin batera bere

zeregina (eta giza-kontsiderazioa) ta-
xutuz doa.

Bilaketa honen berri J. Donzelot-en
eskuhk datodugu Ekarpen sakon
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Apaituriko liburuaren epilogoa G.
Deleuze-k egiten du datu historikoa
denari dimentsio filosofikoa emanez.
Ez dago idazki hauetaz asko erantsi
beharrik Estatuaren laguntza susma-
garri (eta beraren langileena) dexente
argitzen baitu.

Eskola bera

Irakaskuntza ez da bakarrik oina-
rritzen gizakiaz eraikitako kontzeptu
batzuren gain, ezta tresna edota
pertsonaia konkretuengan soil-soilik...

Eskolak berak espazio-kokapena
du. Leku fisikoa.

Ez diogu eskola izenik ematen bes-
terenganatu behar den ikaskintza ho-
rri bakarrik. Eskola dugu hori gau-
zatzen den lekua. Bera hartu behar
dugu aztergai. Bera ikertu eta kritika-
tu, apika-apika.

Eskola, espazio bezala ulerturik,
nola sartu izan zen hiri modernoan
baita nola argitaratzen den bere ba-
rruan ere da P. Mayer-ek eskaintzen
diguna.t

Interesatuak irakaskintzaren mezua
espazioaren giltzarrian uler dezake.
Fisikoa den horretan isladatzen da
zaindaritza, araua, autoritatea, edota
ematen ohi den askatasun neurtua...

Espazioaren kokapenean ditugu
gorputz-joerak: nola eseri, nora begi-
ra..., zigor-sarien erreflexuak etab.

Aipatutako pentsamolde ardatz
hauek J. Genet-en eraginaren
emaitza zuzenak ditugu. Hauen ara-
bera eguneroko bizitzarekiko alde-
rantzizko ulerkera bide azaltzen omen
da. Betidanik onuragarritzat jo izan
denari bere alde iluna ateratzen hasi
behar dugu. Hau da: Eskola ez da
progresuak agindutako bide ona; gi-
zakiak bahitzeko lehenengo lekuetari-
ko bat baizik. Haurra, kontzeptu beza-
la, ez da esistitzen, eta esistitzen
bada, heziketa korrupzio mota bat
besterik ez da; hezkuntzaren iker-
tresnak eta Iangi!eak nahntaez Esta-
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ISILIK honetan azterturik izan diren
egileak: Piaget, Wallon eta Freinet,
nahiz monografiak: Torino eta Elebita-
sunari buruzko alea... espejismoak
besterik ez lirateke izango praktikari
itenbideak bilatu nahi dizkiotelako.
Ez dago alternatiba edo erantzuna
ematerik hezkuntzan dauden elemen-
tuei beste irakurketa mota bat ema-
ten ez diegun bitartean.

Utopia nahiz alternatiben arriskua
ez datza beraien gertaezintasunean,
benetan gauzatzen diren neurrian bai-
zik. T. Morok nahiz Campanellak, Ba-
conek edo J. Vernek gaur sofritzen
dugun gizartean, nola edo hala, baina,
disinatu zuten.

Ez dago, beraz, praktika soilaren
tranpan erori beharrik, ezta alternati-
bek liluran murgiltzerik.... «teoria es-
keptiko» baten beharrean gaudelako.

Hona hemen nola pedanteria (ira-
kastunkeria-txiporkeria) baten bidez
irakaskuntzaren pedanteria bera sa-
latzen saiatu naizen.

Ene baliabideak kasu honetan gaur
egungo hezketari buruzko ikerlari ge-
nealogista deiturikoak ez dira.

On izan duzuelakoan...

Fito RODRIGUEZ BORNAETXEA

r

]

' Rev. Actuel, n.” 14, 1971

2 L'enfant et la vie familiale sous I'’Ancien
regim. Seuil 1973.

3 Acte de la recherche en Sciencies So-
ciales, n.” 1, 1975, 60-75.

«La escuela obligatoria y la invencion de
la infancia anormal» Espacio de poder libu-
ruan, La Piqueta. Madrid 1981, gaztelera-
tua.

lido berdinean aurki daitezke:

Querrien, Anne. Trabajos elementales so-
bre la escuela primaria. La Piqueta argita-
letxean.

4 Guipuzkoako herrietan maisu-maistrek
azoka-egunetan limosna eskatzeko bai-
mena zuten (lkus, Silvan L. Vision critica
del esfuerzo cultural realiado por le
R.S.B.A.P. en el siglo XVIIl. R.S.B.AP. (se-
parata) Donostia 1981, 399 orrialdean.

> La Policia de las Familias. Pre-textos. Va-
lencia. 1979.

5 El nino y la razon de estado. Zero-Zyx
Madrid, 1981.
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«Memori gutunak»

1983 eko ekainean argitara eman-
dako aiean, ISILIK 3an alegia, argita-
ratzen genituen Tere Casillasek Co-
lombian izandako esperientziaren
ondorioz osatutako lanaren zati bat.
Osotasunean emateko luzeegia ger-
tatzen zitzaigun eta jarraipena
agintzen genizuen. Hona hemen, hain
zuzen, agindua betez beste bi gutun
eta olerki parea itzulirik.

Baina ez da horrenbestez amaitzen.
Geratzen zaigu oraindik beste ema-
naldi baterarako ere. Baldin eta po-
breziak erahiltzen ez badigu aldizka-
ria, hurrengoan, ISILIK/6 alean alegia,
emango diogu amaiera gutun eta oler-
Ki serie xamur eta bizi honi.

SAN PABLO 1982

KAIXO MEMO,

Hasi naiz azkenik klasetan «pe-
lao»ekin, 5 urtetik 9 urte arteko 18ko
talde bat da. Gehiengoa ez da sekula
eskolara joan eta egon diren gutxiak,
maistrak «juete» baten bidez be-
rotzen zituelako irten egin ziren.

Harira datorrenez, beraiekin izan
nuen lehenengo klasea zigor makila
bat oparitu zidaten, ziotenez, ezin bait
daiteke irakaslea izan bestela. Hartu
nuen, baina nik horrelakorik erabiltzen
ez nuela eta nere klasetan ez zela
haurrik jotzen esanez beraien aurrean
hautsi nuen.

Oso talde gogorzalea da, oso era-
sokorra edo agresiboa; ez nau ha-
rritzen auzoa ere 0so biolentoa bait
da. Liskarretan, akatu beharrean
ibiltzen dira auzokoak, gauez beteta
etortzen direnean, huskeriagatik ate-
ratzen da matxeta edo tiratzen da.




Badira, agresibitatetik at, pelao
hauek 0so bortizki bizi dituzten beste
bi aspektu ere: edaria eta sexu harre-
manak. Harrokeriaz hitzegiten dute (7
eta 8 urteko haurrek) mozkortu eta
erortzeraino edateaz. Gizonak bezala
hitzegiten duten beren pattar «hartze-
»taz. Denon artean komentatzen dugu
batzuetan horrenbeste edateak
sortzen duen ondoezaz, aita estropo-
zoka, sabeleko mina, burua... ama ez
da goibeltzen harrotu baizik, «zilarra»
gastatu eta horrela dagoenean dena
puskatzen duelako hasarretzen da.

Gai hauek azaltzen direnean, aur-
pegiak itzaltzen zaizkie une batez, eta
badirudi aurpegiak umetu eta etxean
bizitako eszena hoiekin topo egite
arren barnerantz begiratzen dutela,
baina berehala irten erazten dituzte
beraien erresorteek eta itzultzen dira
gizon ttikien hitzetara. Gizonak direla
frogatzeko beste biderik uzten ez dien
eta «ar» moldeak, agresibitatea tra-
tuan, biolentzia edatean eta menpera-
keta sexuan alegia, ekastera be-
hartzen dituen gizarte honetako
«arrak» dirudite.

Sexualitatea, beste arlo guztiak be-
zala, era natural batetan bizi dute, es-
talkirik gabe, erdibidean geratzen den
galderarik gabe. Pelaoak, aurreko
erlaziorik gabe sartzen diete eskua
peladei.

Jokua izaten da beste aitzaki bat
pelaoak peladen gainean bota daite-
zen. Sardinak (7 eta 8 urte), atsegin
ez balute bezala, oihuka hasi, baina
mutikoek harrapa ditzateken tokian
geratzen dira. Talde barruko harrema-
nak hiru osagai edo ingrediente haue-
kin sendoak dira, gogorrak batzutan,
baina beraiek nahi eta atera behar
duten guztia azal dadila uzten ari
naiz.

Zaila da batzutan, momentuaren
nahiz etxetik erreprimitutako beharra
edo bere agresibitatearekiko bio-
lentzia ezean oinarritzen diren nere
metodoen probaketaren artean be-
reiztea.

Taldeko edozeinekiko jarrera nahiz
hitzetan norbait pasatzen bada, bere-
hala azaltzen da konponbidea dakien

norbait wAndeemaniezanomcmete-f

presio une batekin topo egin dute-
nean dexente harrituak aurkitzen dira.

Besteak indarrez menperatzen ditu-
gula frogatu gabe, poliki-poliki taldean
gure tokia aurkitzen joango garela es-
pero dut.

Hain dira handiak jakinmina eta ku-
riositatea, piska bat lasaitzen dire-
nean, hunkipen indartsu hoiek bultza-
tuta aurrerapausu garrantzitsu bat
emango dutela arlo teorikotan; eta
bereiengandik sortuko da, ez kondi-
zionatzen dituen gizartearengandik.

Arau, definizio eta mugak, gizarte,
toki eta uneen produktuak direlaren
baieztapena berriz ere, Memo.

Badakizu non egongo liratekeen
«pelao» hauek hiri baterara eramango
banitu? Hezkuntza Bereziko ikastetxe
batetan. Negargarria ezta?

Aurkezten dituzten arazoei dago-
kien erantzuna dela esango lukete,
eta hezkuntza sistemak ematen duen
erantzuna aldatu beharko genuke.

Benetan pozik datozela uste dut.
Arratsaldeko ordu bietan hasten dira
klaseak eta ordu batetarako ateau-
rrean ditut oihuka: «apurele profe!»

Eskolara goazela eginiko argazki
bat bidaltzen dizut. Daramadan kar-
toizko kaxan dago dugun materiale
guztia eta egunero eraman eta ekarri
behar izaten dut; Han ezin daiteke
utzi, desagertuko bait litzateke.

Zure planak nahi dituzun eran itxu-
ratzen joan daitezela opa dizut. Aurki
arte.

TERE
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Ez amatxo ez!

Juete madarikatuaren
txistu hotsa airean
eta haurraren

haragi errugabeak
zabaltzen dira.
Bitartean

mila urtez zapaldutako

azal gogorra

bildurik bere bularrean

eta aho bat zabaltzenda aldarrikatzeko

EZ AMATXO EZ!

Es naiz kapasa

Bihurria, geldiezina,
hiru ar haragi
lur gainean.
Haragi beltza,
bizitzeko borrokatzearen eraginez
gogortua.

Zintzilik ditu hankak aulkian
eta heltzen du lapitza, jadanik, esku
maskurtuaz.

Ezberdina, bizitza lehertuz.

Kolpeen poderioz

ikasten ikaskaia:
ES NAIS KAPAS!
ES NAIS KAPAS!
eASEe oo o
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«MEMORI

Kaixo Memo,

Jakingo bazenu sukaldean eseri,
lapitza eta papera hartu eta zeinen
gustora joaten zaidan denbora zure-
kin kontu kontari. Hemen bizitzak
beste erritmo bat du, ez dago ez
hitzaldi, ez antzerki, ez mahai inguru,
ez zinema, ez mitin eta ez abarrik, eta
pentsatzen eta lagunekin pasatzeko
astia du edonork, areago oraindik, hi-
rian bertan baino gertuago sentitzen
ditu hauek. Han, prisak, ez dizu ondo-
ko albokoarekin harremanetan jartzen
uzten, ezta?

Hobekixeago moldatzen naiz
etxean eta ura garraiatzearen ondo-
rioak somatzen hasia naiz, besoak
agujetaz josiak bait ditut.

Projektua zerbait gehiago zehazten
joan naiz eta sozio-ekonomiko egoera
honetatik abiatuz, dinamika autono-
mo, herrikoi eta ekintzaile bat sortze-
ko gauza den mogimendu bat hastea
gustatuko litzaidake.

Haur guztiek beren bilakaeraren ar-
tifizeak izateko eskubidea dutela
onartu behar dela uste dut eta gaurko
heziketa-sistema horren aurkakoa
dela iruditzen zait benetan, aurka-
jartzen dio:

jarrera ekintzaileari -
jarrera pasiboa

balio herrikoiari —
kapitalaren balioa

autonomi zentzuari —
menpekotasun zentzua

Bere balio herrikoienetatik abiatuz
gizarte honi aspirazio eta ahalmen
berriak eskainiko dizkion erantzun bat
sortu behar dela uste dut, Memo.

Guzti hau buruan nuela ibili naiz au-
zoan zehar (Auzo ‘Berria deritzana,

bain zuzanretaeskaim ere eskaini di-- -jqahgg balira bezala, 5 peso

guztiak diagnostikatzeko azaltzen
den sikologoa ezagutzen ez duten he-
rri batetara iristeak galdeerazten dit
serioski: sikologa bezala, ez al naiz
arazoak sortarazten dituen eta ondo-
ren sendatzeko norbaiten beharra
duen gizartearen produktu fabrikatua
izango?

Nortasun profesionala faltan izango
banu bezala somatzen dut neure bu-
rua herri honetan, eta era berean, gi-
zarte «zibilizatuek» ematen dituzten
gezurrezko kaparik gabe, errakzio hu-
mano guztiak agerian dituen material
birginaz beterik nabarmentzen ditut
eskuak.

Inguru honekiko dudan ezjakintasu-
nak mugatuerazi nau «pelao» talde
bati, «intentsiboki» irakats diezadate-
neko aukera eman nahirik, nolakoak
diren, nola pentsatzen duten, nola-
koak diren beren familiak, zer nahi
duten, zeren atzetik borrokatuko lira-
tekeen, e.a.

Projektu bat prestatzen dudan ba-
koitzean gogoratzen naiz, sikologia
ikasten nuenean, ikaskide batek
Skinner-en laborategian itsatsi zuen
txiste hartaz.

«Konturatzen al haiz nola kondizio-
natu dinagun esperimentatzailea?,
palanka zakatu orduko jateko bolatxo
bat ematen zigun».

Ez dut nere eskaintzari auzoak
eman dion erantzuna azaltzeko hitzik,
gure planeta honetan hedatzen den
injustizia soziala nabarmetzerakoan
hunkipen eustezin bat baizik.

Eskolarik gabe zeuden 6 urtetatik 9
urte bitarteko «pelao» ak hartzea pro-
posatu nien. Beraiek, ez matrikularik,
ez uniformerik, ez libururik, ezer gabe,
hileko 100 peso besterik ez zuten or-
daindu behar. Erraztasunak ematea-
rren, rapidaren txartel bat, herriko
zozketa, edo «chance»a, erostera
ordain

‘peso .posatz.en nuen eskola horrak!ko es-

Etxez-etxe eginiko ibilaldian, sena-
rrarik gabe, zazpi «pelac. izan eta
egunean egunekoarekin bizi dirén an-
drak, teilape beronen azpian, baina
ahalmen gehiagorik gabe seme ez-
berdinen bilobak mantenitzen zituzten
amonak, guztientzat zilarrak (diruak)
ematen ez duelako eskolara txandaka
joaten diren haurrak ikusi ditut. Badi-
ra, hilabete batez eskola batetara, or-
daintzeko orduan beste batetara eta
hilabetearen buruan hurrengora, doa-
zen haurrak ere, eta horrela doaz ahal
dutena ikasten.

Sekula ikusi gabe nengoen, «pe-
lao» hauengan ikusi ditudan eskolara

~etortzeko desio aurpegiak. Hunkitzen

ninduten gure elkarrizketan nik pro-



50

» Ez dut talde handirik nahi, izan ere,
harreman posibilitatea eman dadila
nahi bait dut, ez dut, beraz, gehiago
etor dadin ahalegindu behar.

Auzoko eskola «Accion Comunal»
deritzan hoietakoa da; bestea kon- \
pontzen ari direnez gela bat besterik
ez du. Goizez, departamenduko mais- \)
tra batek ematen ditu «kinder», lehe-
nengo eta bigarren mailak. Bera ba-
karrik hiru maila eta 65 «pelao» /
entzat. Pentsa itzatu giro horretan pe- (/
dagogi eta sikologi ahalbideak...

«Accion Comunal» eta maistra ho-
rrekin hitzegin nuen eta hasteko, gela
hortan arratsaldez emango ditut kla-
seak.

«Accion Comunal»en lokala erabili
nahi dut auzoko bizitza berpizten la-
guntzeko eskola amai dezaten eta gi-
roa sortu arren, baina ez nau tokiak
erakartzen posibilitate gutxi bait ditu
pedagogia ekintzaile eta herrikoiago
bat egiteko. Pupitre korrituz beteriko
gela bat besterik ez dago, eta bi arbel,
bat orman eta bestea mugikorra, eta
San Pabloko 42 graduak gure garu-
nak ur daitezeia egin dezakeen zink-
az eginiko sapai bat. Miatu behar dut
posibilitate hori, eta bestela, etxean
dantza pista bat dirudien saloi bat da-
goenez, harantz joango gara.

Kontatuko dizut hurrengoan. «Pe-
lao»ak ikusi eta gure topaketei hase-
ra emateko desiratzen nago. Hain-
beste dut ikasteko oraindik...

Honek aurrera egiten duenean, he-
mendik zehar buelta bat eman deza-
zun gondibatuko zaitut.

Hurrengo arte.
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